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ВЫСШЕГО ПЕДАГОГИЧЕСКОГО УЧЕБНОГО ЗАВЕДЕНИЯ 

 

Беркимбаева Ш.К. (г.Алматы, КазГосЖенПИ) 

 

Как у любого народа, у казахов испокон веков Учитель стоял на пьедестале 

почета. По значимости и близости для себя после родителей, казахи на второе 

место ставили учителя. Однако, в эпоху тотальной смены ценностей, учитель, к 

сожалению, оказался в числе не престижных профессий. Как показали результаты 

социально-педагогического исследования КАО имени Ы.Алтынсарина, на вопрос 

“Каков статус современного учителя в обществе”, респонденты – учителя 

ответили следующим образом:  

а) учителя всегда уважали и любили, тем более в наше время – 16%;  

б) сегодня учитель – одна из самых непрестижных профессий – 36%;  

в) у учителя отсутствуют права, его можно безнаказанно унизить, 

оскорбить - 48%. 

Есть над чем задуматься. Время, в которое мы живем, характеризуется 

такой особенностью, как быстро изменяющееся, требующее от нас быстрых, 

точных, адекватных ответных действий. 

Мощным стимулом для развития в стране системы образования и, в 

частности педагогического образования, явились Послания Президента страны 

Н.А.Назарбаева народу Казахстана от 19 февраля 2005 и 1 марта 2006 года. В них 

Нурсултан Абишевич особый акцент сделал на вопросах перехода к 12-летнему 

среднему образованию, повышения профессионального уровня педагогов, 

качества учебников и образовательных программ. При этом подчеркнул: «Мы 

обязаны вернуть престиж и достоинство профессии учителя». Подтверждением 

этому явились открытие пяти областных педагогических вузов в республике и 

увеличение государственного заказа на подготовку специалистов педагогического 

профиля.  

Свидетельством истинной заботы государства о педагогах высшей школы: 

педагогах- исследователях, педагогах-мастерах своего дела, является объявление 

конкурса “Лучший преподаватель”, в результате которого 200 вузовских 

преподавателей стали обладателями гранта “Лучший преподаватель” стоимостью 

в 2 миллиона тенге, что в пересчете означает 15 тысяч долларов США. В целях 

реализации задания Главы государства были приняты важнейшие нормативные 

документы, концепции, программы развития образования. К таковым можно 

отнести: Государственную программу “Образование” до 2010 года, проект новой 

редакции Закона «Об образовании», где предусмотрен целый раздел о статусе 

учителя, проекты концепций: “Высшего педагогического образования в 

Республике Казахстан и “Непрерывного педагогического образования в РК”. 

Достоинством этих концепций является то, что они построены с учетом 

тенденций подготовки педагогических кадров в мировой практике. Учет именно 

мировых тенденций крайне важен в свете присоединения нашей республики к 

Болонскому процессу. 

В контексте рассматриваемого вопроса представляет интерес предлагаемая 

в Концепции “Структура высшего педагогического образования” (п.6), 

включающая 2 ступени (4+1) – бакалавр с присвоением квалификации учитель. 

I ступень – 1-4 курсы, продолжительность обучения 4 года. Классическое 

педагогическое образование с традиционной системой обучения. Она  
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заканчивается комплексным тестированием на основе предметов специальностей, 

сдачей госэкзамена по методике преподавания предмета и педагогике. 

II ступень – 5 курс, продолжительность обучения 1 год. Целью этой 

ступени является формирование системы практической деятельности в условиях 

производства. 

Вместе с этим, заслуживает одобрения раздел 7, называемый “Структура и 

содержание профессионально-педагогической подготовки учителя по курсам и 

годам обучения в вузе”. Концепция ориентирована на подготовку педагога-

профессионала. На данном этапе идет обсуждение концепции.   

В любом обществе требования к подготовке педагогических кадров 

меняются в соответствии с его социально-экономическими потребностями, что 

определяет тенденции развития профессионально-педагогического образования. 

На основе анализа теории и обобщения мирового опыта, нами были выявлены 

следующие тенденции в развитии педагогического образования в мире:  

- важнейшей мегатенденцей ХХ в. – является идея гуманизации обучения, 

повлекшая за собой обновление парадигмы образования;  

- одной из следующих определяющих тенденций является информати-

зация, которая значительно меняет как общество, так и образование, 

раскрывая их новые черты. Эти изменения, углубляясь “проникают” в 

человека, интенсифицируя потоки обработки информации и получения 

знаний личностью в ежегодном, ежедневном и даже ежечасном режиме; 

- глобализация становится интегрирующей мегатенденцией, поскольку 

одним из ее проявлений служит распространение тенденций в планетар-

ном масштабе.  

В Казахстане прослеживаются следующие ее ключевые характеристики: 

- “локализация” – проникновение и адаптация западных методов и методик, 

технологий и форм обучения;  

- “горизонтальные связи” – привнесение идей западных вузов в систему 

образования Республики Казахстан;  

- появление международных вузов на базе двух государств и 

финансируемых ими; 

- унификация уровней подготовки и образовательных стандартов, признание 

образовательных документов, ученых степеней и званий; 

- выполнение совместных научных и образовательных проектов; 

- открытость системы образования, способствующая увеличению числа 

иностранных студентов, а также существующая возможность граждан РК 

обучаться, повышать квалификацию за рубежом, причем процент таких 

студентов постепенно увеличивается; 

- становление системы дистанционного обучения. 

Диверсификация образования – это одна из ключевых мегатенденций 

современного высшего образования. Понимается в широком смысле не только как 

диверсификация институциональных структур, но и как диверсификация учебных 

курсов, планов, программ, источников финансирования, внутренних и 

управляющих структур института, условий доступа и т.д.  

Важнейшей тенденцией является демократизация образования, т.е. 

доступность образования для всех и преемственность ступеней обучения, 

предоставление автономности и самостоятельности учебным заведениям; равные 

права на образование всем желающим; организация учебного процесса, в котором 

формируется творчески и свободно мыслящий человек. 
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Понимание мегатенденций и их осмысление определяет новые 

направления развития образования. Ответом на новые требования к 

современному специалисту со стороны педагогической науки становится 

личностно-ориентированный и компетентностный подходы, а фактическим 

инструментарием их воплощения каждым педагогом является грамотное 

проектирование педагогического процесса с использованием активных методов 

обучения, информационных и педагогических технологий в целом. 

Сегодня требование к профессиональной деятельности педагога “быть на 

высоте того, что он должен преподавать” оказывается недостаточным. Акцент в 

профессиональной деятельности современного педагога смещается с передачи 

знаний другому - на организацию его деятельности. В этой связи высшая 

педагогическая школа стоит перед необходимостью образования профессио-

нально компетентного педагога, способного к самостоятельному решению 

педагогических задач: 

- аналитико-рефлексивных; 

- конструктивно-прогностических; 

- организационно-деятельностных; 

- оценочно-информационных; 

- коррекционно-регулирующих; 

Есть еще одна важнейшая функция высшей педагогической школы: 

создать базу, помочь прорасти интеллигентности в своих студентах. Речь идет о 

сверхзадаче, стоящей перед высшим педагогическим образованием: создать 

предпосылки для становления учителя, понимающего и осмысливающего 

незавершимость человеческого развития и совершенствования, являющегося 

носителем национальных и общечеловеческих ценностей, способного находить и 

реализовывать жизненные и профессиональные смыслы, быть источником тепла и 

света для других, умеющих отслеживать и оценивать результаты своей 

деятельности. 

Отмеченные мегатенденции развития образования, преломляясь через его 

приоритетные направления, отражаются на организации профессионального 

педагогического образования в конкретном вузе. В частности, в Казахском 

государственом женском педагогическом институте реализуется двухступен-

чатая система профессиональной подготовки кадров: “бакалавриат – магистра-

тура”, наряду с традиционно действующей подготовкой высококвалифици-

рованных кадров – аспирантурой, докторантурой и институтом соискательства, 

внедряется кредитная система обучения студентов в соответствии требованиями, 

предъявляемыми при переходе на эту новую систему организации учебно-

воспитательного процесса вуза, система менеджмента качества образования. 

Внедрение системы менеджмента качества в организациях высшего 

профессионального образования (ВПО) по стандартам ИСО серии 9000 

способствует интеграции в международное образовательное пространство, 

обеспечивает гарантию постоянного качества образования, конкурентоспособ-

ность вуза  и в целом национальной системы образования. 

Работы по разработке и внедрению СМК проводятся в нашем институте с 

ноября 2003 года. В настоящее время с учетом перехода на кредитную систему 

образования (КСО) разработаны и внедрены основные компоненты СМК 

образовательных процессов, такие как: 

- автоматизированная система тестирования образовательного процесса; 

- информационная система управления «Деканат/Офис-регистратор»; 

- подсистемы «Отдел кадров», «Учебно-методическое объединение»; 
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- пакеты прикладных программ автоматизированных элементов КСО 

«Электронное мультимедийное издание – учебно-методический комплекс» 

для кредитной системы обучения», «Электронное методическое издание – 

мультимедийный силлабус», «Электронный мультимедийный учебник». 

 Благодаря системе менеджмента качества, институт добился повышения 

качества образования студентов. По итогам промежуточного контроля 

Министерства образования, качество образования наших студентов поднялась с 

75,6% в 2004 году до 82,5% в 2005 году.  

В целях подготовки компетентного, творчески мыслящего педагога новой 

формации к реализации профессиональных функций в институте создана 

соответствующая инфраструктура:  

- методический кабинет, позволяющий будущему учителю подготовиться к 

достойному прохождению как педагогической практики, так и к работе в 

школе условиях реальной педагогической действительности; 

- видеокомпьютерный банк передового педагогического опыта школ и 

учителей республики; 

- Центр компьютерных технологий, позволяющий будущему педагогу в 

совершенстве овладеть информационными технологиями обучения; 

- лаборатория “Инновационных технологий обучения”; позволяющая 

будущему педагогу овладеть на достаточном уровне современными 

технологиями обучения; 

- лаборатория “Проблем развития современной казахской школы”;  

- лаборатория “Самопознания”, способствующая будущему педагогу 

овладеть технологией самопознания, самоуправления, самовоспитания, 

самореализации; 

- НИИ социальных и гендерных исследований, результаты исследования 

которых внедряются в учебный процесс института в форме спецкурса 

“Основы гендерного образования”; 

- Центр фундаментальных исследований; 

- Малая академия наук, в целях приобщения студентов к научной 

деятельности;  

- педагогический отряд студентов; 

- Школа вожатых; 

- Школа кураторов; 

- учитывая специфику вуза, разработан спецкурс “Қазақ Аруы”, («Казахская 

леди») целью которого является воспитание интеллигентной девушки: 

будущего педагога, будущей матери, будущей супруги, будущего 

общественного деятеля – патриота страны; 

- ресурсный центр: библиотека, типография, издание институтского 

сборника «Вестник ЖенПИ»; 

- УМО по разработке стандартов образовательных программ по 9 

специальностям. 

- диссертационные советы по защите диссертаций (для подготовки научно-

педагогических кадров высшей квалификации).  

Нелишне будет отметить уникальность диссертационного совета К 14.61.09, 

в котором защищаются кандидатские диссертации по 4 педагогическим 

специальностям: 13.00.01 – общая педагогика, история педагогики и образования, 

этнопедагогика; 13.00.02 – теория и методика обучения и воспитания (музыка в 

системе начального, среднего и высшего образования); 13.00.03 – коррекционная 

педагогика (сурдопедагогика и тифлопедагогика, олигофренопедагогика и 
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логопедия); 13.00.07 – теория и методика дошкольного образования. Следует 

подчеркнуть, что по трем последним шифрам защита возможна только в нашем 

совете. 

Весь указанный комплекс наряду с реализуемыми образовательными 

программами ориентирован на подготовку Учителя новой формации, который по 

праву будет определять будущее страны, будущее нашей нации.   

Вместе с тем, реализация поставленных задач перед системой 

профессионального педагогического образования, требует адекватного разреше-

ния следующих проблем: 

- до настоящего времени не отработаны механизмы совершенствования 

кредитной системы обучения; 

- несмотря на то, что двухуревневая система подготовки педагогических 

кадров в стране уже действует, в обществе нет однозначного понимания 

статуса “бакалавра”, что затрудняет проблему его трудоустройства; 

- решение проблем поднятия престижа учителя в обществе сопряжено с 

разрешением прежде всего его социальных нужд, чего можно было бы 

добиться принятием в стране специальных подзаконных актов. 

Эффективное решение этих задач определяется высоким уровнем 

профессионального образования, общей культурой и эрудицией педагога, его 

опытом, индивидуальностью, творческим отношением к собственному опыту и 

опыту других – всем тем, что стоит за профессиональной компетентностью и 

определяет учителя-мастера. Конечно, выпускник высшей педагогической школы 

еще не является учителем-мастером. Таковым ему предстоит стать. И вуз, в этом 

его ценность, создает необходимые предпосылки для личностного самоопре-

деления и становления профессионально компетентного педагога. 

 



Қазақ мемлекеттік қыздар педагогика институтының Хабаршысы  №4, 2006         11 

 

МЕКТЕПКЕ ДЕЙІНГІ ЖӘНЕ БАСТАУЫШ БІЛІМ БЕРУ 

 

 

БАСТАУЫШ СЫНЫПТАРҒА ОҚУЛЫҚ ЖАЗУДЫҢ 

ТЕОРИЯЛЫҚ ЖӘНЕ ӘДІСТЕМЕЛІК МӘСЕЛЕЛЕРІ 

Аймағамбетова Қ.А (Алматы қ.,  ҚазМемҚызПИ) 

 

Қазақстан Республикасының Орта білімді дамыту тұжырымдамасы білім 

берудегі орын алып отырған дағдарысты талдай келіп, "Шынайы демократияның 

болмауы жҽне мемлекеттің біртұтас білім беру саясаты салдарынан Қазақстанда 

жаппай масылдық психология етек алды. Сол себепті мұғалімдер ғана емес, 

ғалым педагогтар да тҿл оқулықтар мен оқу ҽдістемелік құралдар жасаудан 

ҿздерінен-ҿзі шеттеп қалды" - деп кҿрсетеді. Шынында да  осы кезеңге дейін 

қазақ мектептерінде негізгі пҽндерден кҿбіне аударма түріндегі оқулықтар 

қолданылып келді.  

1997 жылдан бастап  жаңа талап, жаңа міндетке орай 1-4-сыныптарға 

арналған жаңа оқулықтар жарық кҿре бастады. Мҽселен, дүниетану оқулықтарын 

Республикада бұрыннан оқу - ҽдістемелік мҽселелермен шұғылданып жүрген 

ғалым-ҽдіскерлер: Қ.Аймағамбетова, Ҽ.Бірмағамбетов, К.Жүнісова, Н.Нұрах-

метов, З.Ф.Олейник т.б. жазды.  

Осы кезге дейін ТМД кҿлемінде мектеп оқулықтарының мазмұны мен 

құрылысына байланысты кҿптеген зерттеулер жүргізілді. Соның ішінде  

оқулықтардың білімдік, тҽрбиелік, дамытушылық, практикалық мазмұнына 

байланысты мҽселелермен айналысқан авторлар  қатарында: Д.Д.Зуев, 

К.Сосницкий, Г.М.Донской, В.А.Онищук, К.Ф.Зайцева, И.Д.Зверевтерді атауға 

болады. Оқулықтардың теориялық, тҽрбиелік мазмұны мен оның құрылысы 

жайындағы пікір таластары  1974 жылдан бастап жинақталып, жыл сайын 

“Проблемы школьного учебника” деген атпен (1974-1990 жылдар) жарық кҿріп 

отырды. В.Г.Бейлисонның 1986 жылы жарияланған “Арсенал образования”
 
атты 

еңбегінде оқулықтағы оқу материалының құрамына біріншіден ұғым, екіншіден 

деректер, үшіншіден белгіленген ҽрекеттер (деректер мен ұғымдарды меңгеру 

үшін) енетіндігін кҿрсетеді.  Осы үшеуінің оқулықтағы ара қатысын айқындау 

арқылы оқулықты білім берудің кҿзіне айналдыруға болатындығын дҽлелдейді. 

Ұғым, дерек жҽне белгіленетін әрекеттер ҽр пҽннің мазмұнына байланысты 

белгілі бір жүйелілікпен беріледі. Мектеп оқулықтарының жазылуы жайында  сҿз 

еткенде оқулықтағы материалды беру жүйелілігіне байланысты  мҽселеге соқпай 

кететін авторлар кемде - кем.  

Н.Сосницкий оқулықтағы оқу материалдарының  берілуін бірнеше жүйеге 

бҿледі. Олар тізбекті, сызықты, сатылық, мақсатты жҽне қоршаған ортаға 

байланысты жүйелілік т.б. Осылардың ішінен тізбекті немесе сызықты 

жүйелілікте берілетін материалдар үнемі бірізділікпен алға қарай жылжи дамып, 

бір бағытта, бірінен біріне ҿтіп отыруға тиіс. Мұндай тура тартатын тізбектің бір 

бҿлігін алып тастасаң, арасы үзіледі. Сондықтан да оның ҽр бҿлімін есте сақтай 

отырып, келесі жаңа бҿліммен міндетті түрде байланыстыра оқыту талабы 

туындайды. Мұндайда тізбек ішінен материалдың негізгі түйінін тауып, басқа 

ұғымдарын осыған бағындыра білу керек. Бұл бастауыш сынып оқушыларының 

жас ерекшеліктеріне сай келе бермейді. Себебі, психологтардың пікірі бойынша - 

бастауыш сынып оқушыларының есте сақтау кҿлемі тар, аумағы шағын. 

Сондықтан, тізбектің бір бҿлімін ұмытса, басқа бҿлімдерін меңгеру қиынға 
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түспек. 

Сатылық жүйелілік кейде  психологиялық жүйелілік деп те аталады. Бұл 

жүйелілік бойынша материал оқушылардың даму кезеңдеріне (фазасына) қарай  

жекелеп, топтап, шағындап берілуге тиіс. Мұндай ҽр оқушының жеке 

ерекшелігіне лайықтап беруге біріншіден, оқулықтың кҿлемі кҿтермейді, 

екіншіден, бастауыш сынып оқулығы психологиялық даму деңгейлері бір-бірімен 

шамалас оқушыларға арналатын болғандықтан, материалды бҿлшектеп беруге 

бой ұру қолайлы емес. Ал, оқушылардың жекебас ерекшеліктерін ескере отырып  

оқыту мұғалімге, оның қолданатын  ҽдіс-тҽсілдерінің түрленуіне, тиімділігінің 

артуына  тікелей байланысты.  

Бастауыш сыныптарға арналған оқулықтардың ҿзіне тҽн ерекшелігі бар. 

Соның бірі- бастауыш сынып дүниетану оқулығына енетін материалдарды беруде  

қоршаған ортаға байланысты жүйелілік жақын келеді. Қоршаған ортаға 

байланысты жүйелілікте оқушылардың оқу ҽрекеті тек логикалық операцияларды 

орындауға ғана бағытталып қоймай, оның эмоциялық жағы  басым болмақ.  

ХХ-ғасырдың атақты психологтері Л.С.Выготский жҽне И.А.Васильева адам 

күшінің ең құдіреттісі эмоция екенін айтады. Сезім,эмоция адамның ішкі дүниесін 

тез арада баурап алып, сол арқылы қабылданған затқа, немесе құбылысқа қызығу, 

қуану, не ҿкіну, алаңдау т.б. ҽрекеттер пайда болып сыртқа шығады дейді. 

Зерттеуші психологтардың айтуына қарағанда адамның ми клеткасының 90 

пайызы эмоциялық қызмет атқарады екен. Сондықтан,  оқушылардың қоршаған 

ортаға байланысты материалдарды меңгеруі үшін олардың нақты қабылдауына 

мүмкіндік беретін заттар мен құбылыстарды  ҿздері бақылап тікелей қатыса 

отырып, сезінуіне жағдай жасайтындай жүйелілікпен беру қарастырылады. 

 Материалды қоршаған орта жүйелілігімен беру оқушылар сезіміне, нақты 

қабылдауына, олардың эмоциялық кҿңіл күйіне ҽсер ететеді. Мұндай жүйелілік 

бойынша оқыту оқушылардың ҿмір тҽжірибесіне, бақылауларына сүйенуге 

қолайлы болатындай қоршаған орта нысандарына негізделеді, осының 

нҽтижесінде оқушылар түрлі оқу ҽрекеттерін ҿздігінен орындайды.  

Бастауыш сынып оқулығында берілетін материалдарды үнемі бір ғана 

жүйелілікпен орналастыру мүмкін емес. Сондықтан, оқулықтағы материал 

мазмұны спираль тҽрізді қайталана отырып кеңиді. Сондай-ақ, оқулыққа енген 

материалдар қоршаған ортаға байланысты жүйелілікпен қоса кейде сызықтық, 

сатылық жҽне мақсаттық, жүйеліліктерді аралас қолдана отырып та  беріледі.  

Мақсаттық жүйелілікті қолданғанда материалдың ғылыми мазмұнымен 

қатар оның практикалық мҽні ескеріледі. Л.В.Вахидов “Оқушыларға үнемі дайын 

ақпараттарды берумен шектеліп отырмыз. Сондықтан олар дайын күйіндегі 

материалды артық күш жұмсап, талдап, ой қорытып жатпай-ақ тыңдап, ең 

қолайлы жағдайда кҿрнектіліктерді қарап қабылдаумен шектеледі” - деген пікір 

айтады. Біздің пікірімізше, оқулықтарға хабарлар жиынтығы емес, ғылымда 

айқындалған, ғалымдар талқысынан ҿтіп, қоғам дамуында қолданылып келген 

жҽне болашақта үлкен ғылымды меңгеруге жол ашатын материалдар енуге тиіс. 

Сол материалдарды меңгеруде оқушылардың оқу ҽрекеттерін дұрыс 

ұйымдастырып, сезімдеріне ҽсер ететіндей дҽрежеге кҿтеру, ғылыми тұрғыда 

қабылдауға жағдай жасау, олардың есінде сақтау процесін күшейту мұғалімінің 

шеберлігіне байланысты.  

Оқушының қабылдауы негізінде оның психологиясына жан-жақты ҽсер етіп, 

ойлау, ой қорыту процестеріне  материал жүйесінің тиімділігі қандай ҽсер етсе, 

оны оқытуды ұйымдастыра білуден оқушылар ҽрекетінің тиімділігі туады. Осы 

тұрғыдан алғанда дүниетану оқулығындағы материалдардың берілуіне мақсатты 
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жүйеліліктің де қолданылуы орынды. Оқулыққа енген материалдардың 

мазмұнының сапасы оның жүйелілігіне тікелей байланысты. Материалды жүйелі 

беру арқылы берілетін білім жүйелілігін де қамтамасыз етеді. Жүйесіз 

қабылданған білімді, К.Д.Ушинский айтқандай-ақ, керек кезде тауып, ҿмірде 

қолдану да қиынға түспек. 

Оқулық қай заманда да, сол тұстағы ғылым жетістіктерін, мҽдениет жҽне 

ҽдебиет деңгейі мен халқының салт-дҽстүрін оқушыларға жеткізетін, білім 

беретін негізгі құрал болып табылады. Білім негіздері ұрпақтан-ұрпаққа 

оқулықтар арқылы беріліп келеді. Оқулыққа нақтыланған, айқындалған, қоғам 

талабына сай зерттеу талқысынан ҿтіп, ғылымға айналған шындықтар ғана енеді. 

Оқулыққа енетін материалдар ғылыми шындық болғандықтан,  мұны меңгеру 

үстінде оқушылардың зерттеушілік ҽрекеттерінің басым болуына жағдай туады. 

Д.Д.Зуев оқулыққа байланысты басты идеологиялық, психологиялық, 

логикалық, лингвистикалық, ҽдістемелік, дидактикалық, эстетикалық, 

полиграфиялық, экономикалық талаптар қойып, оларды кең кҿлемді принцип-

критерийлері ретінде ұсынды. Республикамызда оқулық жайында еңбек жазып, 

оны зерттеу кҿздеріне айналдырған ғалымдар да баршылық. Олардың қатарына 

А.Қ.Құсайынов, Ҽ.Асылов, К.Н.Мамырова  т.б. атауға болады.  

"Дүниетану"  пҽні бойынша бастауыш сыныпта оқушыларға білім беруде ең 

негізгі құрал оқулық екенін ескере отырып, оқулықта берілген материалдардың 

оқушылардың дүниетанымын дамытуға ғылыми түсінігін қалыптастыруға, 

тҽрбиелік жҽне дамытушылық жақтарын күшейтуге баса кҿңіл бҿлінеді.  

Бастауыш сыныптан бастап түрлі атауларды, деректерді, табиғат 

заңдылықтарын, оның құбылыстарын теориялық тұрғыдан ұғындырып, білімді 

меңгерудің ҽдіснамалық  жолдарын бала бойына сіңіру оқулықтағы материалды 

меңгеру негізінде жүзеге асады. Дүниетану оқушыларға адам, табиғат, қоғам 

жайында білім бере отырып олардың арасындағы байланысты ғылыми тұрғыда 

ұғындырады. Бастауыш сыныптың ҿзінде-ақ оқушылар заттар мен құбылыстар 

арасындағы байланыстарды бақылап түсіне бастайды.  

     А.В.Усова ғылыми ұғымды қалыптастыру жолдары туралы пікірінде 

білім беретін ғылым салалары оқушыларға ғылыми деректерді, түсініктерді, 

заңдарды міндетті түрде меңгерту арқылы ҽр ғылымның теориясынан оларды 

хабардар етуге тиістігін айтады. Яғни, ғылыми түсінікке негіздеу оқулықтар 

мазмұнының басты міндеті.  

“Адамзаттың, қоғамның пайда болып, қалыптасуы қоршаған табиғи 

ортаның, қажетті алғы шарттардың, жағдайлардың болуына байланысты   екені  

белгілі”  -  дейді  белгілі  философ Д.Кішібеков. Басқаша айтсақ, адам тіршілігінің 

кҿзі - табиғат. Осы табиғат заттарын танып-білу арқылы адам оған ҽсер етеді. 

Мұндай жетістікке олар бақылау жүргізу, ой қорыту арқылы, ғылыми зерттеулер 

жүргізу нҽтижесінде жетеді.  

Қазақ мектептеріне арналған оқулық тілінің ҽдеби ерекшеліктерімен (ана 

тілінде, тартымдылығы, түсініктілігі, кҿркемділігі, эмоциялығы, т.б.) қатар 

ұғымның ғылыми тілде берілуі үлкен ізденісті керек етеді. Бірақ осы кезге дейін 

республикада бастауыш сынып оқушыларына арналған оқулықтар тілі жайында, 

жалпы оқулықтар жазудың тілдік мағынасы тұрғысында зерттелген еңбек жоқтың 

қасы.  

Дүниетану оқулығының тақырыптары жеңіл түрде берілгенмен, ғылыми 

тілді қолдануды керек етеді. Осы тұста Ұлттық ғылым академиясының 

корреспондент-мүшесі С.М.Исаевтың “Оқулық қалай жазылады” деген 

мақаласына жүгінеміз. Автордың пікірінше оқулық үш түрлі деңгейдегі адамдарға 
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(оқушы, мұғалім, ата-ана) арналады.  

Оқулық жазғанда оқушының ҽлеуметтік тұлға ретінде дамуына мүмкіндік 

беретін, ҿздігінен ізденуіне жол ашатын, ой елегінен ҿткізуге жағдай жасайтын 

материалдарды қамту мҽселелері кҿзделеді. Психолог М.М.Мұқанов “Оқыту - бұл 

білім беру жҽне білімді тиісті жағдайда қолдануға үйрету” - дейді.  

Бастауыш сынып оқулығына ғылыми деректерді енгізумен қатар олардың 

мҽтін ретінде берілу, яғни, баяндалуын ҽр түрлі деңгейде (ҽңгіме, деректі баяндау, 

ғылыми мақала, тапсырмалар, ескертпелер т.б.) жүзеге асыру жағы 

қарастырылады.  

Оқулықтағы материалдардың оқушылардың ой операциясына түрткі болуы 

қажетті жағдай. Берілген ғылыми ұғымды оқушылар ой толғау барысында ғана 

меңгере алады. Оқыған материалдарды меңгеру үшін талдау, топтау, салыстыру, 

нақтылау, абстракциялау т.б. арқылы ой елегінен ҿткізу керектіктен, мазмұнның 

соған лайықты болу жағы қарастырылды, сҿйтіп, ойлау процесін туғызу, 

оқулықтағы мҽтін мазмұнымен байланысты екендігі ескеріледі.  

Оқушыларға берілетін білім  үнемі біртіндеп тереңдеп, мазмұны жағынан 

бір-бірімен сабақтастықта үзілмей беріле  отырып, кҿлемі кеңейіп, мазмұны 

тереңдей  түседі.  

Оқулықта  берілетін түрлі суреттер, сұрақтар мен тапсырмалар, сызбалар, 

яғни, оқулықтың ҽдістемелік аппараттары тартымды жҽне жеткілікті болған 

жағдайда ғана тақырып мазмұны сол пҽннің мақсатын аша алады. Оқулықта 

берілетҽін сұрақтар мен тапсырмалар бірнеше деңгейде қарастырылады да, 

оқушылардың ойлануына, ой тұжырымдауына, ҿткен материалдар мен жаңаны 

байланыстыруына, қоршаған ортаға күнделікті бақылау жүргізуіне, бақылау 

нҽтижелерін қортындылауына, тҽжірибелер, шығармашылық ҽрекеттер жасауына 

осылардың нҽтижесінде мҽтінді саналы меңгеруіне  жағдай жасайды. 

 

ТҮЙІНДЕМЕ 

  Мақалада осы кезге дейінгі оқулық жазуға байланысты жүргізілген 

Отандық жҽне шетелдік ғалым-педагогтардың зерттеулеріне талдау жасай 

отырып, «Дүниетану» пҽнінің негізінде бастауыш сыныптарға оқулық жазудың 

теориялық жҽне ҽдістемелік мҽселелері қарастырылған. 

 

РЕЗЮМЕ 

В статье на основе анализа исследовательских  работ отечественных и 

зарубежных  ученых – педагогов, авторов учебников  раскрываются 

теоретические и методические основы  написания  учебника на примере учебника 

«Познание мира» для начальной школы.                                   

 

 

 

БАСТАУЫШ СЫНЫП МҰҒАЛІМІ  МЕН  ОҚУШЫ  

ШЫҒАРМАШЫЛЫҒЫНЫҢ  БАСТАУЛАРЫ 

 

Ҽмірова  Ҽ.С. (Алматы қ., ҚазМемҚызПИ) 

 

 Мұғалім мен оқушының арасындағы ынтымақтастық пен гуманистік 

қарым-қатынас олардың ҿзара шығармашылық іс-ҽрекетінде іске асады. 

Ынтымақтастық идеясы біріккен ізденісті ынталандырады, бір жағынан 

оқушының қиындылықтарды жеңудегі ҿз күшіне деген терең сенімділігін 
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тұрақтандырса, екінші жағынан мұғалімнің ҿз оқушыларының рухани күшіне 

деген сенімін кҿрсетеді. 

 Мұғалім мен оқушылардың іс-ҽрекетіндегі шығармашылықтың бастауы 

оқытудың ішкі мүмкіндіктерін ашады, мектептегі бүкіл оқу-тҽрбие үрдісін жаңа 

деңгейге кҿтеріп, педагогикалық идеялар мен технологияларды жаңартады. 

 “Шығармашылық” сҿзі жалпыға мҽлім іздеу, табу, бұрынғы жеке жҽне 

қоғамдық тҽжірибеде болмағанды жасау деген ұғымды білдіреді. Осыған сҽйкес, 

оқушылардың танымдық шығармашылық іс-ҽрекеті де дербес ізденіс жҽне 

жаңаны жасау немесе құрастыру (оқушының жеке тҽжірибесінің негізінде оған 

жаңа, белгісіз білім немесе ҽдіс, бірақ қоғамдық тҽжірибеде ол бұрыннан белгілі). 

Яғни, оқушының танымдық іс-ҽрекетіндегі шығармашылықтың негізгі 

ҿлшемдері: дербестік (толық немесе жартылай); ізденіс жҽне мақсатқа жетуде 

мүмкін варианттарды таңдау (толық немесе жартылай кҿлемде); мақсатқа жету 

үрдісінде жаңа ҿнімді жасау (толық немесе жартылай түрде). 

Дербестіктің, ізденістің, жаңаны жасаудың дҽрежесін шығармашылықтың 

тҿмен, орташа, жоғары деңгейлері анықтайды. Шығармашылық іс-ҽрекет іздеу 

мақсатын түсінбесе, бұрын меңгерілген білімді белсенді түрде жаңғыртпаса, 

дайын білім кҿздерінен ҿзіне қажеттіні ала алмаса, дербес ізденбесе нҽтижеге 

жетуі мүмкін емес. Кез-келген шығармашылық іс-ҽрекеттің негізінде болжам, 

мүмкін нҽтижені алдын ала кҿру жатыр. Сондықтан, оқушылардың теориялық 

материалды шығармашылық деңгейде меңгеруі, оған болжам жасауды қажет 

етеді. Мұндай болжамның қарапайым түрі сҿзжұмбақтағы сҿздерді іздестіріп 

табу, бұл ізденістер бұрынғы меңгерілген білімге негізделеді. 

Жаңа білімді меңгерудегі ақпаратты болжау, оны алдын ала білу екі циклға 

бҿлінді. Бірінші циклдың мҽні мида ақпараттың пайда болуы, екінші циклдың 

мҽні ақпаратты ауызша не жазбаша жеткізу. Сҿзжұмбақты оқушы меңгерген 

білімін есіне түсіру, жаңғырту арқылы шешеді, сондықтан болжам еске түсіре 

алушылықтың негізінде ғана мүмкін. 

Қазіргі кезде зерттеу ҽдісі, проблемалық тапсырмалар, проблемалық 

ситуациялар жҽне де тұтастай проблемалық оқыту белсенді үгіттеліп оқу үрдісіне 

енгізіліп отыр. Проблемалық оқытуды іске асыру мақсатында жаңа ҽдістемелерді 

қарастыру қажет. Сондай ҽдістемелердің бірі оқушылардың теориялық 

материалды игеруін еске түсіру мен болжамды қиюластыру негізінде құру. 

Оқушылардың танымдық іс-ҽрекеті күрделі де ауқымды құбылыс. Оның 

құрамында іс-ҽрекеттің мақсаты мен міндеті, мазмұны, деңгейлері, тҽсілдері мен 

амалдары, нҽтижелері енеді. Оқушының танымдық іс-ҽрекетін жемісті басқару 

үшін мұғалім болжамның басты міндеттерін ҿзі жақсы білуі қажет. 

Оқушы ақпараттарды есіне түсіргенде оның алдында мынадай міндеттер 

тұрады: а) тану, ақпаратты түсіну, ой елегінен ҿткізу; ҽ) жүйелеу, маңыздыны, 

бастыны таңдап алып, оны есте сақтау; б) алған білімін есіне түсіріп, оны 

практика  жүзінде қолдану. 

Оқушылардың танымдық іс-ҽрекетін дамытудың педагогикалық болжамы 

есіне алу деңгейінен есіне алу – шығармашылыққа, есіне түсіру – 

шығармашылықтан, шығармашылық деңгейге ҿтуді дҽл есепке алуы керек. 

Теориялық материалды шығармашылық деңгейде игеру үрдісінің ҽрбір 

болжамдық кезеңінде оқушылар сҽйкес операцияларды орындай алуы керек. 

Алғашқы болжамдық кезеңде кҿру, ұстап кҿру операциялары, ойлау 

операциялары (салыстыру, талдау, жинақтау) жҽне пҽндік. Екінші болжамдық 

кезеңде білімді ауызша жеткізу іске асады, сол себепті негізінен сҿздік – 
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логикалық операциялар орындалады. Бұл операциялар бір-бірімен тығыз 

байланыста болғандықтан олар бірін-бірі толықтырып отырады. 

Психология ғылымы бойынша адамның танымдық іс-ҽрекетінде ҿндірген 

білімді ауызша жеткізу кезеңі маңызды роль атқарады. Бақылаулар кҿрсеткендей 

барлық жоғары психикалық үрдістер осы кезеңде толық жҽне терең дамиды. 

Мысалы, ғалымдарды бақыласақ, жазған кезде олар сыртқы дүниеден ҿздерін 

бҿлектеп осы үрдіске тереңінен енеді, ой қойнауынан жаңа мҽліметтерді 

шығарады. 

Б.И.Коротяев шығармашылық іс-ҽрекеттің ара қатынасының басты 

заңдылықтарын негіздеді: 

1) еске түсіру мен шығармашылық таным тұтастықтың екі дербес буыны, 

еске түсіру дайындық буыны болса, ал шығармашылық негізгі буын. 

2) бұл екі таным тұтастық арақатынасқа тҽн элементтері бар, бірінші 

буында шығармашылық элемент болса, екінші буында еске түсіру элементі 

болады. 

3) бұл екі танымдық іс - ҽрекет арасындағы шекара шартты, екі таным 

ҿзара кірігіп жатады /1/. 

Мектеп ҿмірінде шығармашылықты үздіксіз білім беруді іске асыруда 

оқушылардың негізгі іс-ҽрекеттерінің (оқу-танымдық, қоғамдық пайдалы, еңбек, 

эстетикалық жҽне спорттық) тиімді арақатынасын орнықтыру ҿте маңызды. Ол 

қазіргі қоғамның ҽлеуметтік сұраныстарына, мектеп бітірушілер жан-жақты 

даярлығының деңгейіне қойылатын жоғары талаптармен айқындалды.  

Егер оқу жоспары бойынша оқушылардың негізгі іс-ҽрекеттерінің 

байланысын сағатпен ҿлшеп кҿрсек, шартты түрде мынадай арақатынасты кҿруге 

болады: оқу-танымдық іс-ҽрекет басым, ол 80% құрайды, ал қалған 20% басқа іс-

ҽрекеттерге біркелкі бҿлінбейді.  

Бұдан кҿріп отырғанымыздай, оқу-танымдық іс-ҽрекетке бҿлінген уақытты 

азайтып, басқа іс-ҽрекеттердің сағатын кҿбейтуге болады. Мектеп ҿміріне: 

тҽрбиелеу мен оқытудың формалары мен ҽдістеріне, басқару мен ҿзін-ҿзі 

басқаруға, күн режиміне, ҿзара қарым-қатынасқа рухани шығармашылық 

бастауларын енгізу бүгінгі күннің талабы.  

Бірақ негізгі іс-ҽрекеттердің тиімді арақатынасын ешкім анықтаған жоқ, 

бұл сұраққа жауапты ұзаққа созылған ғылыми-педагогикалық қалыптастыру 

эксперименті ғана бере алады деп есептейміз. Тиімді варианттардың теориялық 

моделін Н.Н.Скаткин, Э.Г.Костяшкин, Б.С.Гершунскийдің жҽне олардың 

шҽкірттерінің еңбектерінен кҿруге болады. 

Оқушылардың негізгі іс-ҽрекеттері мына циклдар арқылы іске асуы қажет: 

ғылым негіздері жҽне оқу-танымдық іс-ҽрекеттер; моральдік негіздер жҽне 

адамгершілік қарым-қатынас; мінез-құлық тҽжірибелері; эстетикалық негіздер 

жҽне эстетикалық іс-ҽрекет тҽжірибелері, оның қолданбалы түрлері мен 

жанрлары; еңбек негіздері жҽне қоғамдық пайдалы іс-ҽрекет тҽжірибелері; 

физкультура жҽне спорт негіздері, спорттық іс-ҽрекет тҽжірибелері. Ҽрине, бұл 

үрдіс күрделі жҽне ұзаққа созылады, бірізділікті талап етеді. Сондықтан циклмен 

оқытуды біртіндеп енгізу керек, ҽуелі 1-сыныпқа, оқушылар жинақтаған 

тҽжірибенің негізінде эксперименттік вариантты 2-сыныпқа қоюға болады; 

осындай бірізділік жоғары сыныптарда да сақталуы қажет. 

Жаңашыл педагог Ш.Амонашвили оқушыларды тек біліммен 

қаруландырып қана қоймай, олардың дүниетанымын, моральдік қасиеттерін 

тҽрбиелеу керек жҽне оқушыларға мектепке келген күннен бастап ҿмір 
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тҽжірибесін үйретіп, адамгершілік қасиеттерін қалыптастырып, оларды еңбекке 

баулу қажет, - деп есептеді  /2/. 

Шығармашылық рухты мектеп ҿміріне енгізу мұғалімнің кҽсіптік 

даярлығына, азаматтылығына, шығармашылығына байланысты. Олай болса, 

осындай мұғалімді даярлау бүгінде педагогикалық оқу орындарының үлесінде. 

Болашақ мұғалімді кҽсіби жҽне жалпы білімдік даярлаудың ҿзіндік 

аспектісін қамтиды. Соның бірі – психологиялық-педагогикалық пҽндерді оқу 

жүйесінде студенттердің психологиялық-педагогикалық білім, білік жҽне 

дағдылардың арнайы жиынтығын меңгеруі жҽне барлық оқу жылдарында 

педагогикалық практиканы ұйымдастыру болып табылады. Бұл бағытты кҽсіби 

мамандар педагогика, жеке ҽдістемелер жҽне психология кафедралары іске 

асырады. 

Зерттеуші ғалым В.В.Шахгулари жоғары оқу орнында мұғалім даярлауды 

қайта құрып жетілдірудің тҿмендегідей стратегиялық бағыттарын кҿрсеткен: 

- қайта құрудың жалпы мақсатына сҽйкес оқу жоспарлары мен 

бағдарламаларды қайта жасаудың негізінде студенттердің оқу, кҽсіби, 

қоғамдық іс-ҽрекеттердің күн тҽртібі мен тынысын, ырғағын ҿзгерту;  

- студенттердің, оқытушылардың, барлық бҿлімшелер жетекшілерінің 

кҽсіби жҽне қызметтік құқығын, дербестігін, жауапкершілігін кеңейту; 

ұжымда шығармашылық ахуал тудыру; осының негізінде жаңа дҽстүрлер, 

жаңа ұрпақ қалыптастыру; 

- деканаттар, кафедралар, оқытушылар мен студенттердің кҽсіби 

функцияларын қайта бағдарлау; қағаз бастылықты жою;  

- студенттер жҽне оқытушылар ұжымының іс-ҽрекеттерінің құндылық 

бағыттары мен ҿлшемдерін ҿзгерту; алдыңғы қатарға идеялық-

адамгершілік жҽне кҽсіби құндылықтарды, іске деген шығармашылық 

қарым-қатынасты шығару. 

Сондай-ақ, автор оқытушылардың студенттермен жұмыс жүргізудегі іс-

ҽрекеттерінің соңғы нҽтижелерін анықтайтын негізгі ҿлшемдері мен құндылық 

(тұспалдар) бағыттарын ұсынады: 

1. Идеялық-адамгершілік мүмкіндіктердің қалыптасу деңгейі;  

  ол адамгершілік сынау нҽтижелері бойынша анықталады, оның мазмұны, 

күрделілік, дҽрежесі қайта құру барысында жасалады, дамытылады; 

2. Интеллектуалдық мүмкіндіктердің қалыптасу деңгейі;  

 ол бақылау тапсырмалары мен шығармашылық есептерді орындау 

нҽтижелері бойынша жалпы анықталады, оның мазмұны мен кҿлемі қайта 

құру барысында жасалынып дамытылады; 

3. Кҽсіби мүмкіндіктердің қалыптасу деңгейі;  

 ол арнайы кҽсіби тапсырмаларды орындау нҽтижелері бойынша 

анықталады, мазмұны күрделілік дҽрежесімен, кҿлемі жеке дамытылады. 

4. Студенттердің денсаулығы (1 курстағы деректермен бітірушілердің 

денсаулық жағдайларын салыстыру)  /3/. 

Барлық тапсырмалардың орындау нҽтижелері студенттердің кҽсіби іс-

ҽрекетке даярлығының дҽрежесі мен деңгейін анықтайтын негізгі ҿлшемдері 

болып табылады. Тапсырмалар мазмұны факультеттің профилін ескере 

жасалынады. 

Қайта құрудың ортасында студенттің жеке тұлғасы болады, талаптардың 

жалпы жүйесінде мынадай логика орнығады: ҽр студент кепілді ең аз тҿменгі 

деңгейден, жеке дара мүмкіндіктің жоғары деңгейіне дейін кҿтеріледі. Міне, 
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осындай даярлықтан ҿткен студент яғни болашақ мұғалімдер оқушылардың 

шығармашылық іс-ҽрекетін қалыптастыра алады деп санаймыз. 

Мұғалім мен оқушылардың біріккен шығармашылығының аймағы шексіз: 

қалыптасқан ҿмір салты жҽне қоршаған жағдайлардың ҿзгеруі, қайта құру, 

кҿркемдік құндылықтарды жасау, ҿнертапқыштық пен құрастыру іс-ҽрекеті, 

оқушының танымдық іс-ҽрекеті жҽне мұғалімнің білім берушілік іс-ҽрекеті. 

Соңғы аймақ ерекше, себебі ол мұғалімнің де, оқушының да уақытының кҿбін 

алады. Мұнда шығармашылықтың ауқымы да ҿте кең, есеп шығарудан бастап 

оқушылардың ҿздерінің шығарма жазуына (материалдарды құрастыру) дейін; 

жеке дара шығармашылықтан ұжымдыққа дейін жҽне керісінше, оқытудың 

мазмұнын, ҽдістерін, формаларын ҿзгертуден құндылық бағдарлардың, 

ҿлшемдерінің ҿзгеруіне дейін кҿтеріледі. Қайта құрудың мҽні осында. 

Бұл тұрғыда В.Ф.Шаталовтың шҽкірті В.М.Шейманның тҽжірибесін атап 

ҿтуге болады. В.М.Шейманды қайталау мүмкін емес, сол сияқты ол ҿз-ҿзін де 

қайталамайды, себебі ол ҽрдайым ізденіс үстінде: ҿзін жҿндейді, толықтырады, 

қайта құрады, ойлап табады: 

- мұғалімнің ҽр сабақта оқушыларды дүниені бҿлшектемей тұтас қабылдауға 

үйретуі, баулуға тырысуы; 

-    мұғалімнің мақсаттық ұстанымдарының тұрақтылығы мен негізділігін 

сҽйкестендіру, оны іске асыруда түрлендіріп отыру; 

- теорияны меңгеруде, есеп шығаруда оқушыларды мақсатты жҽне жүйелі 

түрде гностикалық аппаратта үйрету (есеп шығару технологиясы); 

- оқушылардың ҿмірлік тҽжірибесіне сүйену, ынталандыру. 

Біз шығармашылық рухы жоғары осындай мұғалімдердің іс-тҽжірибесін 

қолдай отырып, ҿз тҽжірибесінде шығармашылықтың қиындығы мен қуанышын 

басынан кешірген, шаршамай-талмай ізденетін жҽне ҿз оқушыларын осы ізденіске 

жұмылдыра алатын рухани бай мұғалім дайындау қажет деп санаймыз. 
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ТҮЙІНДЕМЕ 

Мақалада мұғалім мен оқушылардың іс-ҽрекетіндегі шығармашылық 

бастаулар сҿз болады. Тұлға дамуында шығармашылық ерекше роль атқарады. 

Біздің пікірімізше мұғалімнің оқушымен бірлескен іс-ҽрекеті ғана ҽр бір 

оқушының шығармашылығын дамыта алады. 

 

РЕЗЮМЕ 

 В статье рассматриваются вопросы творческого начала учителя и 

учащихся. Огромную роль в развитии личности играет творчество. По мнению 

автора только совместная деятельность ученика и учителя дает возможность 

развитию творческого начала. 
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КІШІ   МЕКТЕП   ОҚУШЫЛАРЫН  ЕҢБЕККЕ  БАУЛУДЫҢ  

ПЕДАГОГИКАЛЫҚ  АЛҒЫ  ШАРТТАРЫ 

 

Асилбаева Ф.Б. (Алматы қ , ҚазМемҚызПИ) 

 

      Білім беру мен тҽрбиелеу жүйесінде болып жатқан саяси ҿзгерістер баланың 

жеке басын дамыту, оны ізгілікке баулып, кҿркемдік шығармашылығын 

қалыптастыру, бҽсекелестік қабілетін арттыруды талап етуде. Жас ұрпаққа тҽрбие 

беру ісін жаңа деңгейге кҿтеріп, шығармашылық іскерлігін дамыту, еңбекке баулу 

міндеті бүгінгі күннің кезек күттірмес мҽселесі болып отыр. 

      Еңбек - ҽрбір жеке адамның ҿмірі үшін қажетті материалдық рухани 

құндылықтарды жасауға бағытталған адам қызметі [/1/, 175]. Бүгінгі таңда 

жастарға осы қызметтерді іске асыра алатын ҽлемдік ғылым мен прогресс 

деңгейіне сҽйкес білім беру мен бҽсекеге қабілетті, шығармашыл, жан-жақты 

тұлға тҽрбиелеу біздің міндетіміз. Ҽрбір адам еңбек арқылы ҿз орнын тауып 

ҿмірде не нҽрсеге қабілетті екенін сезініп түсіне білуі тиіс. Ҿз қолымен жасаған 

нҽрсесі үшін мақтаныш сезіміне ие болғанда ғана жан-жақты дамуға жол 

ашылады. 

      Кҿптеген ғалымдар тіршілікке қажетті нҽрселерді ҿндіру мақсатымен адамның 

табиғатқа ҽсер етуі деп түсіндіреді. Ҿткенге кҿз салсақ, қай ғасырда да ұлы 

ойшылдар, педагогтар баланы еңбекке тҽрбиелеу, кҿркемдікке баулу мҽселелеріне 

кҿп кҿңіл бҿлген. 

      Ҽбу  Насыр ҽл-Фараби еңбек тҽрбиесінің ғылыми теориясын жасады. Оның 

пікірінше: еңбек – ҿмір сүрудің негізі, адамзат тіршілігінің мҽңгілік табиғи шарты 

болып табылады. Оқушыларға саналы тҽртіп  пен сапалы тҽрбие беру – оларды 

қоғамдық пайдалы еңбекке баулу деген сҿз жҽне еркін еңбектің адамның жан-

жақты дамуы үшін маңызы зор екендігін атап кҿрсетті. ҽл-Фараби 

тағылымдарына сүйене отырып, ҽбу–али Ибн Сина ақыл мен ойдың құдіретті 

күші еңбек тҽрбиесінің жемісі деп білді. «Еңбегі бардың ҿнбегі бар» деген 

қағиданы келер ұрпаққа тағылым етіп қалдырды [/2/, 56].   

     Ҽзербайжан ақыны ҽрі ойшылы Низамидің шығармаларында дене еңбегі, оның 

ішінде еңбек тҽрбиесі адамнан ажырамайтын, адамның күнделікті тіршілігінің 

негізгі борышы делінеді. Бүгінгі педагогикалық еңбек тҽрбиесі туралы ой-жүйесі 

бостандықты, ҽйел теңдігі, жеке адманың кҽсіптік шеберлігі, қолҿнерге деген 

қабілеттілігі, ауылшаруашылық еңбегінің салалары ҽр түрлі мамандықты 

меңгерудің қажеттілігі жатыр делінген [/2/, 106]. 

       ХVІІІ ғасырда ҿмір сүрген түрікменнің классик жазушысы Мақтымқұлы: 

«Оқу мен білім – еңбекпен келетін дүние, ҿнермен ҿрнектелген халық даналығы 

да сол еңбектің нҽтижесі», -деп еңбектің адам ҿміріндегі мҽнін ашып айтты [/2/, 

155]. Қазақ халқының біртуар ақын-жазушылары мен қоғам қайраткерлерінің бала 

тҽрбиесі жайындағы құнды пікірлері ҽлі күнге дейін ҿз мҽнін жойған жоқ. 

       Орта ғасырдағы қазақтың ғұлама ғалымы Қадырғали Жалайри кҿшпенді 

халықтың мал шарушылығымен бірге отырықшылықпен айналысып, егін егіп, 

астық ҿсіріп жер кҽсібімен айналысуын уағыздады. Жалайри ҿз шығармаларында 

жастарды адал, таза еңбек етіп, білім алуға шақырады. 

         Дулат Бабатайұлы (1802-1874), адамды негізінен тындырған ісіне қарай 

бағалау керек деген. Сондай-ақ жалпы жұрттың мүддесі үшін еңбек еткен дұрыс 

жҽне ҿмірлік мақсаты – ақыл, парасатқа негізделсе ғана оның ұлылығы, еңбегі 

танылады,-деп жас ұрпақты тұрмыс тіршілігіне ерте араласып, еңбекке 

дағдылануға шақырады. 
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       Тұңғыш зерттеуші-ғалым Ш.Уалихановтың рухани мұрасы педагогикалық 

пайымдауларға мейілінше бай. Қазақ ұлтының ҿзіндік қасиеттері, олардың 

тұрмыс-салтына, мҽдениетіне, орналасу жағдайына қатысты ерекшеліктерден 

туындайды. Ғалымның пікірінше білім, баланы ҽртүрлі кҽсіпке баулиды. Адал 

еңбек жолына түскенде ғана адам барымта секілді індеттерден айығады. 

       Қазақ жерінде тұңғыш рет мектеп ашқан ағартушы-педагог Ы.Алтынсарин 

шығармаларынан еңбек тақырыбы негізгі орынды алатыны белгілі. Ұлы педагог 

дене мен еңбек тҽрбиесінің адамгершілік тҽрбиесінің аса күрделі мҽселесі ретінде 

қарап, еңбек тҽрбиесіне байланысты ойларын терең айқын кҿрсетіп берді. Баланы 

жас кезінен еңбекке араластыру, қолҿнер үйрету оның басты мақсаты болды. 

Алтынсариннің ҽрбір шығармасы балаларды адал болуға, еріншектік, жалқаулық 

сияқты ҽдеттерден сақтанып, еңбек етуге дағдылануға, еңбек сүйгіштікке 

баулиды.  

        Кемеңгер ақын А.Құнанбаев қазақ баласының болашағы жарқын, сауатты, 

белгілі бір талаппен айналысатын, адал, еңбекқор болуын кҿкседі. Еңбек- оның 

пікірінше, адамның таным қабілетін дамытады. Еңбек естігенді санада сақтауға 

кҿмектеседі. Еңбек үрдісінде адам ҿз білімін ретке келтіреді, керекті білімді 

керексізден іріктеп алып, ақыл-ойын арттыра түсіреді. Тіршіліктің табысты 

болуының қажетті шарты – еңбек лҽззаты, оның сұлулығы ҿз еңбегінің рақатын 

кҿре білу кісіліктің басты белгісі. Абайдың  ҿлеңдері, ғақлияларының тҽлім-

тҽрбиелік маңызы зор. Онда балаларды оқу оқып, еңбектеніп мал тап, талап қыл, 

халқыңа пайда келтір, құр жатпа дей отырып, еріншек, ҿтірікші, мақтаншақ 

сияқты қасиеттерден бойын аулақ ұстауға шақырады. Осы ойын оның отыз 

жетінші қарасҿзінен байқауға болады: «Ҿзің үшін еңбек қылсаң ҿз үшін оттаған 

хайуанның бірі боласың, адамшылықтың парызы үшін еңбек етсең алланың 

сүйген құлының бірі боласың»,- деп тұжырымдайды. 

      Ш.Құдайбердиевтің философиялық тұжырымында адамның жақсы ҿмірінің 

негізі – адал еңбек, нұрлы ақыл, ыстық жүрек болуы керек. Осы үш қасиет 

барлығына басшы болуға тиіс,- деп адам ҿмірінде адал еңбекті алдыңғы орынға 

қояды [/3/, 36]. 

       Философияда адамның қалыптасу жағдайын анықтайтын оның еңбегі ҽуел 

бастан ұжымдық ҽлеуметтік тұрғыда кҿрінетін еңбек қызметі. Тек еңбек 

белсенділігінің артуы адам құрылымының табиғи биологиялық ҿзгеруіне 

айтарлықтай ықпал етеді делінген [/3/, 57]. 

        Қоғам үшін еңбек ету пікірін алғаш рет ҽлеуметтік утопистер Т.Мор, 

Т.Кампанелла, А.Сен-Симон, Р.Оуэн айтқан болатын. ХҮІІІ ғасырдағы орыс 

ағартушылары Ж.Руссо, Г.Песталоцци оқыту мен еңбек тҽрбиесін ұштастыру 

мҽселесін кҿтерді. Орыс революционер-демократтары В.Г.Белинский, А.И.Гер-

цен, Н.А. Добролюбов, Д.Н. Писаревтар еңбек тҽрбиесіне елеулі үлес косты. Д.И. 

Писарев еңбектің қоғам дамуы мен жеке адамды дамытудағы маңызына ерекше 

назар аударды, баланы ҿзімшілдік пен менмендікке тҽрбиелеуге қатты соққы 

берді. 

      К.Маркс пен Ф.Энгельс еңбек тҽрбиесінің негізгі бағыты политехникалық оқу 

жҽне оқыту мен ҿнімді еңбекті ұштастыру керек,-деді [/3/, 59]. Еңбек тҽрбиесі мен 

политехникалық оқу Н.К.Крупская, В.В.Луначарский еңбектерінде үлкен орын 

алды. Еңбек етуге ҽдеттену - бұл жай ғана еңбекке үйрену емес, ол ізгілік 

қасиеттердің жоғары деңгейі, еңбекке қызығушылық, құштарлық, еңбек етуге 

дағдылану, - деп тұжырымдайды Н.К.Крупская. Мектептегі еңбектің 

маңыздылығына ерекше тоқталған В.В.Луначарский оқушы оқу пҽндерін еңбек 
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арқылы қабылдауы, шығармашылықпен ойлап, еңбекте алдыңғы қатарда болуын 

дұрыс деп есептеді. 

       Еңбек тҽрбиесінің ғылыми-теориялық негізін жасаған К.Д.Ушинский, 

А.С.Макаренко, В.А.Сухомлинский зерттеулерінде балаларды қарапайым еңбек 

түрлеріне баулу қажеттігі сондай-ақ, еңбектің тҽрбие құралы ретіндегі маңызы 

жоғары бағаланды. К.Д.Ушинскийдің педагогикалық идеялары да баланы жан-

жақты дамытуды еркін еңбектің маңызын дҽлелдеп, табиғаттағы жаңалық 

атаулыны жүзеге асырудағы еңбектің рҿлін нақтылы тұжырымдай білді. 

А.С.Макаренко еңбектерінде жасҿспірімді еңбек процесінде тҽрбиелеу 

тҽжірибесінде еңбек тҽрбиесін білім беру мен тығыз байланыстырады [/4/, 25].        

      В.А.Сухомлинскийдің баланы жас кезден бастап бойында еңбектену талабын 

қалыптастырудың мҽнін аша отырып,  еңбек үрдісінде оқушыларды мектептегі 

практикалық еңбек, қоғамдық пайдалы еңбек қызметіне тарту жолымен ғана 

еңбекке қатынасының негізін қалауға болатындығын баса айтты [/5/, 466].  

      Еңбек балаларды ұйымшылдыққа, жігерлі іске, кҿркемдік шығармашылыққа, 

іскерлікке баулиды. Ал мектептегі еңбекке тҽрбиелеу мен оқытудағы мақсат 

баланың толық, жан-жақты білім алуына ықпал жасайды. Кіші мектеп 

оқушыларын еңбекке тҽрбиелеудің басты міндеті – жасҿспірімдерді еңбек 

сүйгіштікке, еңбекті құрметтеуге, еңбек мҽдениетіне үйрету жҽне олардың еңбек 

ету шеберлігі мен дағдыларын қалыптастыру. Сондықтан, бастауыш сатыдан 

бастап бала бойында жаңа ҿндірістік жҽне нарықтық экономикалық қатынастарды 

игеруге ҽзірлік, кҽсіптік икемділік  ҽр түрлі жағдайға тез бейімделе алатын, 

шығармашылық, қабілеттілік сияқты жеке тұлғалық қасиеттердің алғы 

шарттарының кҿрініс табуының қажеттігі туындайды.     

       Ерте жастан бастап тҽрбиелейтін ұжымдық еңбекке қатысу, қоғамдық 

пайдалы еңбекке  үлес қосу сияқты ҽдеттерсіз баланың еңбекке сүйіспеншілігін 

қалыптастыру қиынға соғады. Еңбек сабағында істелетін жұмыстардың барлығы 

дерлік оқушылардан жауапкершілікті, ұқыптылықты талап етеді жҽне 

эстетикалық сезімдерін тҽрбиелеуге септігін тигізеді.       

       Еңбекке баулу  сабағында бала ҿзінің іс-ҽрекеттерін жоспарлау тҽртібін жҽне 

оларды іске асыруға қажетті құралдарды алдын-ала қарастыруды жедел 

меңгереді. Сонымен қатар оқушылардың болашақта мамандықты дұрыс 

таңдауына, олардың еңбекке шығармашылықпен араласуына, қабілеттерін 

арттыруға, ҿз қолдарымен жасаған бұйымдарынан лҽззат алып, кҿркемдік 

сезімдерін оятып, берілген тапсырмаларды жауапкершілікпен атқаруға үнемі 

қозғау салады. 

      Оқушылардың жалпы еңбекке қатысы амалсыз, салғырт жҽне ынталы 

болады. Негізінен мұғалім еңбекке баулу сабағын дұрыс ұйымдастырған жағдайда 

ғана еңбекке салғырт, немқұрайлы қарайтын жҽне амалсыз еңбек ететін оқушылар 

саны азайып, белсенді, еңбекқор оқушылар саны артады.     

      Еңбекке баулу сабағының тиімділігі мен оқушының еңбекке ынталылығын  

арттыру мақсатында тҿмендегі педагогикалық шарттарды мұғалімдердің 

назарына ұсынамыз: 

- оқушыларды сабақта еркін ұстау; 

- еңбек процесін ұйымдастыруға оқушыларды қатыстыра алу керек, 

кездескен қиыншылықты сынып болып, ұйымдасқан түрде ҿздері дұрыс 

шешім табуына ықпал ету; 

- шығармашылық бағыттағы тапсырмалардың ретін кҿбейту; 

- нұсқау беруді бірте-бірте азайту; 
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- оқушылардан қосымша білімді талап ететін ғылыми кҿпшілік 

энциклопедия, қолҿнер шеберлерінің еңбектерін үлгі ретінде жиі қолдану; 

- оқушылардың ҿздері жасаған бұйымдарынан мектеп ішілік кҿрме 

ұйымдастыру; 

- ҽрбір сабақта техникалық қауіпсіздік ережелерін ескертіп отыру. 

Бұл шарттар оқушылардың еңбектегі салғырттығын жойып, ынталылығын, 

белсенділігін арттыруға жҽне жеке сапаларының (шығармашылық қиялы, кҿрнекі 

образды ойлауы, мінез-құлқы, ерік-жігері, түйсігі, қабілеті) ашылуына 

кҿмектеседі. Оқушының еңбекке қабілеттілігі негізінен бейімділікке байланысты 

болып келеді. Бейімділік – қабілеттің жаңадан ашылып келе жатқан алғашқы 

баспалдағы. Егер оқушы бір іске бейімді болса, онда ол еңбектің орындалуын 

жақсы түсініп, тапсырманы орындауда жаңа ізденістер жасайды. Оқушының 

ынталы еңбек етуі жауапкершілік сезімінен туады. Оқушы берілген тапсырманы 

орындауға іштей жауапкершілікпен қараса, оны нҽтижелі орындап шығады. 

Баланың істеген ісі де сапалы, эстетикалық талапқа сай болады. Сҿйтіп, еңбекке 

үйрену барысында оқушылар ҿз қолдарымен жасаған бұйымдарынан қуаныш, 

лҽззат алып ҽсемдікті ажарсыздан, нағыз сұлулықты жалған сұлулықтан ажырата 

алатын болады.  
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ТҮЙІНДЕМЕ 

Мақалада еңбек тҽрбиесінің педагогикалық негіздері қарастырылған. 

Сонымен бірге, еңбек сабағында бастауыш сынып оқушыларының  еңбекке деген 

кҿзқарасын жақсартудың педагогикалық  жағдайы кҿрсетілген 

 

РЕЗЮМЕ 

     В статье рассматриваются педагогические основы трудового воспитания, а 

также вопросы правильного формирования взглядов на трудовую деятельность на 

уроках трудового обучения у учащихся начальных классов.  

 

 

 

БАСТАУЫШ СЫНЫП ОҚУШЫЛАРЫНА ЭСТЕТИКАЛЫҚ ТӘРБИЕ 

БЕРУДІҢ  МАЗМҰНДЫҚ  АСПЕКТІЛЕРІ 

 

Байназарова Т.Б. (Алматы қ , ҚазМемҚызПИ) 

 

    Екінші онжылдық бойы Қазақстан Республикасында бастауыш мектепте 

білім берудің бүкіл жүйесін қайта құру жҽне жаңарту жұмыстары  жүргізілуде. 

Мектептің даму жолдары іздестіріліп, тұжырымдамалар, жобалар, бағдарламалар, 

оқытудың дҽстүрлі емес түрлері жасалуда. Сонымен бірге  ҿскелең  ұрпақтың  

тҽрбиесін кешенді  қарастыру маңызды міндеттердің бірі болып отыр. Тҽрбиенің 

факторлары, ҽдістері жҽне құралдары (эстетикалық, адамгершілік, экологиялық 
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жҽне т.б.) тҽрбиенің нақты түріне сҽйкес жеке жақтарын қамтып жеке тұлғаға 

тұтастай ҽсер етеді.  

 Кіші мектеп оқушысының  белсенді шығармашыл жеке тұлғасын  

қалыптастыру, оқу-тҽрбие үрдісінің қазіргі формалары мен ҽдістерін жетілдіруді 

талап етеді. Бұл оқушылардың  эстетикалық тҽрбиесіне  толығынан қатысты. Осы 

үрдісті зерттеуде біз педагогика мен психологияның жалпыға бірдей 

қағидаларына сүйендік, онда эстетикалық тҽрбие - болмыс құбылыстары мен  

ҿнер туындыларын эстетикалық қабылдау қабілеттерін, жҽне де ҿнер саласындағы 

дербес шығармашылығын мақсатты дамыту деген. 

 Эстетикалық тҽрбие – күрделі де кҿп қырлы үрдіс. Жеке тұлғаның 

эстетикалық тҽрбиеге  қатысты  психологиялық   ерекшеліктерін  Л.С.Выготский,  

Э.В.Леонтьев, А.А.Венгер,  В.С.Мухина қарастырған. Адамның эстетикалық 

санасының құрылымын аша отырып, олар кҿркемдік–эстетикалық қабылдау, 

эстетикалық сезімдер, эстетикалық қажетіліктер, эстетикалық идеалдар  мен  

талғам,  эстетикалық кҿзқарастар  сияқты негізгі элементтерді бҿліп кҿрсетті. Осы 

тұста біз жоғарыда аталған ұғымдардың ҿзіне тҽн  ерекшеліктерін  айта кеткенді 

жҿн кҿрдік. Кҿркемдік–эстетикалық  қабылдау ҿнер жҽне  қоршаған дүниенің  

сұлулығымен қарым–қатынастың бастапқы кезеңі. Оның тереңдігі мен 

айқындығы эстетикалық ҽсерленудің тереңдігіне байланысты. Кҿркемдік–

эстетикалық қабылдаулар болмыс құбылыстары мен ҿнерден эстетикалық  

сезімдерді оятатын қасиеттерді, сапаларды бҿліп алу қабілетінен кҿрінеді. 

Кҿркемдік эстетикалық қабылдауға бейнелеу ҿнеріне байланысты қабылдау да 

енеді. Бұл эстетикалық сананың негізі. Ол эстетикалық эмоциялармен  қатар 

адамды эстетикалық немесе тағы да басқа  қажеттліктерді  қанағаттандыратын  

ҽрекеттерді  жасауға ынталандыратын  мотив болып табылады.   

Педагог А.В.Бакушинский эстетикалық қабылдаудың моделін  екі бағытта 

қарастырды: ерікті кҿңіл-күйі  басым шығармашылық  толғаныс; логикалық ойлау 

үрдісі басым (сана) таным. Б.П.Юсов эстетикалық қабылдаудың тҿрт компонентті 

моделінің   тҿмендегідей  құрамдарын бҿліп кҿрсетті: 

- бірге ҽсерлену қабілеті,  эмоциялы ықыластылық; 

- ҿнер туралы білім  кҿлемі мен түсініктердің болуы; 

- кҿркем шығармалардың пішінін  қабылдау  қабілеті; 

- бағалаулар мен  кҿркемдік пайымдауларын  болмыс құбылыстары мен 

ҿнердің басқа түрлерін қабылдауға  кҿшіре білу қабілеті. 

   Шынайы дүние құбылыстарын эстетикалық қабылдау, бейнелеуге қажетті 

сенсорлық қабылдау ғана емес, сонымен бірге қабылдаған құбылыстың  

эстетикалық  бағалануы, заттың ҽдемілігін кҿре білу, сезіну қабілеті. Дҽл осы 

қасиет ерекше таң қалдырған, қуантқан нҽрсені графикалық  түрде жеткізудің  

негізін қалайды. 

 Адамның эстетикалық, эмоциялық сезімдері толассыз, сарқылмайды, 

алайда эстетикалық қабылдау мен эмоциялар мотивтен ҽрекеттің стимулына 

айналуы үшін, олар ерекше эстетикалық ҽсерленуде  шешімін табуы қажет. 

 Ҽлеуметтік эстетикалық ҽсерленулер жалпыға ортақ, ешқандай “ережеге“ 

бағынбайды, субьективтілік,  сырластық сияқты ерекше белгілермен сипатталады. 

Эстетикалық ҽсерленулер  - адамның  белсенді шығармашылық іс-ҽрекетін оятып 

“сұлулық заңдары” бойынша оның болмысқа деген  эстетикалық қарым-

қатынасының нақты формалары эстетикалық эмоцияларды, талғамдарды 

идеалдарды жалпылай білдіретін категория. Эстетикалық ҽсерлену  

шығармашылық  ықыластылық  немесе шығармашылық  жасампаз іс - ҽрекетке  

ықыластылық түрінде ҿзекті мҽселе.Кейде эстетикалық қабылдауды дұрыс 
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анықтама ретінде бағалауға болады. Адамды шығармашылық іс - ҽрекетке баулу 

ҿзінше де,  онда шығармашылыққа қатысты тҽрбиелеу  бір басқа . 
 

Эстетикалық ҽсерленудің  бастапқы неғұрлым қарапайым  формасы – 

эстетикалық эмоция. Психологияда эмоциялардың табиғаты жайлы мҽселеге 

қатысты  екі тұжырым бар.  Кейбір авторлар эмоцияларды адамның болмысқа, 

адамдарға, ҿз-ҿзіне қатысты ҽсерленуі деп айтады. Басқа бір тұжырым  

эмоцияларды болмысты  бейнелеудің   ерекше формасы ретінде  қарастырады. 

Мҽселен,  К. Платонов “ Эмоциялар бейнелеудің бір формасы болып табылады, 

алайда олар шынайы дүниенің заттары мен  құбылыстарын емес, ҽсерленген  

адамның іс-ҽрекеттің қажеттіліктеріне, мақсаты мен мотивтеріне қатынасын 

бейнелейді. Адам бұл обьективті  қатынастарды ҿзінің оларға деген қатынасы 

ретінде субьективті сезінеді “ – деп жазған. 

 Объектілер немесе түсініктердің эстетикалық сҽулеленуі үшін, олар 

бейнелі, мҽнерлі, сұлулық жҿніндегі “кҿркем”, “асқақ”, “үйлесімді”,  “жетілген” 

сияқты түсініктерге  сҽйкес немесе кері эмоциялар  мен ҽсерленуді тудыруы тиіс . 
 

  Бастауыш сынып оқушыларының эстетикалық қабылдауын мақсатты 

қалыптастыру оларда композицияның формасын, түсін, бағасын, жете айыру 

қабілеттерінің дамуын талап етеді. Осы мҽселенің шешімін табуда психолог 

ғалымдар В.В.Волков, Е.И.Игнатьев, А.В.Запорожец, В.И.Кириенколардың 

заттар, шындық ҿмір құбылыстары мен ҿнер туындыларын қабылдауды 

қалыптастыру заңдылықтарын анықтауға арналған зерттеулерінің маңызы зор. 

В.И Кириенко бейнелеу іс-ҽрекетінің қабілеттерін кҿріп қабылдаудың белгілі 

қасиеті  ретінде  қарастырады, атап айтқанда: кейбір бҿлшектері тап осы мезетте 

байқалмаса да, объектінің барлық қасиеттерін  үйлестіре, тұрақты жүйелі 

тұтастық  ретінде қабылдау. 

  Мысалы, терезеден тек адамның басын ғана кҿргенде, біз оны денесінен 

бҿлек қабылдамаймыз  (қабылдаудың тұтастығы ):  

- суретте тік жҽне кҿлденең бағыттардан ауытқуды бағалау қабілеті; 

- пропоцияларды қабылдау қабілетті; 

- ұсынылған түстің  аққа жақындықтың  дҽрежесін бағалау қабілеті; 

- болашақ қысқартуларды  бағалау қабілеті. 

Осы эстетикалық қабылдаудың ерекшелектеріне негіздесек, дүниетану 

пҽнінің ҽрбір табиғатқа, оның сұлулығына, кҿркемдігіне байланысты тұстарын 

бейнелеу ҿнерімен кіріктіре отырып оқушылардың тұтас қабылдау негізінде 

эстетикалық сезімге бҿленуіне жағдай туғызу мүмкіндігі  тумақ.  

Эстетикалық сезімдер - адамның шындық ҿмір құбылыстары мен  ҿнер 

туындысына баға беру қатынасынан туған субьективті  эмоциялық күйі. 

Эстетикалық сезімдер оқиғаны ой елегінен ҿткізу негізінде пайда болып, қуаныш, 

таңдану, аяушылық сияқты эстетикалық ҽсерлер тудырады. Олар оқушылардың 

заттар мен қоршаған дүние құбылыстарының құрылымы, формасы, түсі жайлы 

түсініктері мен қабылдауларының молаюынан  едҽуір  терең,  түсінікті бола 

бастайды. 

  Эстетикалық сезімдер, кҿбінесе, бейнелегенді бейнелейді, яғни  адамның ҽр 

затқа, құбылысқа суретшінің, шебердің кҿзқарасындай қарым-қатынасын 

тудырады. Эстетикалық сезім болмыстағы ҽсемдікті түсіну немесе түсінбеу  

тұрғысынан адамдардың  ҽртүрлі  кҿзқарастырын топтастырады . 

Табиғаттың ҿзінде эстетикалық сезімдерді, байқағышықтықты,  қиялды 

дамыту үшін бай материал бар. Бұл жҿнінде К.Д.Ушинский: ”Еркіндік, қаланың 

ҽсем келбеті, хош иісті орман, жайқалған дала, қып–қызыл шие,  алтын күз   бізге 

тҽрбиеші  болған жоқ па? “- деген .
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Эстетикалық қажетіліктер кҿркемдік құндылықтармен қарым-қатынаста 

рухани кҿңіл-күйлерді бастан кешіруде пайда болатын тұрақты қажеттілік. 

Эстетикалық қажеттіліктер жеке тұлғаның кҿркемдік лҽззатқа шҿліркеуі   ретінде 

кҿрінеді. Ҿнермен алғашқы кездесуден туған қажеттілік адамды шаттықққа 

кенелтіп, рухани күштерді жинақтайды. Осылайша қоршаған дүние мен кҿркем 

ҿнер туындыларын қабылдауға қатысты жалпы ұстаным қалыптасады. Олай болса 

оқушыны бастауыш сыныптан бастап-ақ табиғат пен бейнелеу ҿнеріне деген 

талғамын, эстетикалық сезімін қалыптастырудың жолдары мен ҽдістерін ғылыми 

тұрғыда тұжырымдауға мол  мүмкіндік бар. 

 Эстетикалық қатынас адамның эстетикалық талғамымен тығыз байланыста 

қалыптасады. Эстетикалық  талғам  адамның  күнделікті  ҿмірімен, эстетикалық 

теориямен, практикамен жҽне кҿркемдік шығармашылық шеберлік мҽселелерімен 

тығыз байланысты. Эстетикалық талғам  қабылданатын обьектінің сапаларына 

ғана емес, оны  қабылдаушы, бағалаушы, танушы адамның  жеке ерекшелігіне  де 

байланысты. Адам қабілетінің  күрделі  иерархиясындағы эстетикалық талғам 

айрықша ұстанымды иеленеді. Эстетикалық талғам болмайынша кез келген  іс-

ҽрекет үлкен жетістікке жете алмайды. Ол адам  іс-ҽрекетінің  мақсаттылығын  

баса  кҿрсетіп  отырады.  Эстетикалық талғам – бұл субьектінің бағалауы ғана 

емес,  адамның  іс-жүзіндегі обьективті болмысқа  қатынасының түрі. Мұндай 

қарым-қатынас табиғатқа шыққан топсаяхат, серуен кездерінде оқушының іс-

ҽрекеті негізінде туындап, біртіндеп оның бейнелі ойына ҽсер етпек. Бастауыш 

сынып оқушыларының нақты обьектілерді байқап, бақылай кҿруінен бейнелі ойы 

туындайды. Эстетикалық аспектіде объективті құбылыстардың сапасын 

бағалаумен қатар, адамның іс-жүзінде меңгерген бұл сапаларды тану мҿлшері де 

анықталады. Бұл шынайы ҽдемілік пен ұсқынсызды, қайғылыны немесе күлдіргіні  

кҿру,  сезіну,  түсіне алу  жҽне оны ҽділ бағалау. Бұл едҽуір күрделі 

педагогикалық міндет. Қарапайым эстетикалық түсініктер мен пайымдаулар 

бастауыш сыныптарда  қалыптасады. 

  Баланың эстетикалық талғамы оқу мен айналаны танудың алғашқы 

тҽжірибелерінен дами бастайды. Оның қалыптасуының  ең қарқынды кезеңі – 

мектептегі оқу жылдары. Бұл кезде баланың табиғат кҿріністерімен, оның 

құбылысымен ҿнер құбылыстарымен жүйелі танысып, кҿркемдік–

шығармашылық  қабілеттерін белсенді  дамытуға  мүмкіндігі  кҿп.  

 Эстетикалық талғам оқушының эстетикалық дамуының басқа 

кҿрсеткіштерімен салыстырғанда едҽуір нақты ҽрі педагогикалық жағынан 

ұйымдастырылған болып келеді. Бастауыш  сынып оқушыларының  кҿркемдік,  

эстетикалық түсініктеріне сүйене отырып, мұғалім оқушының талғамын 

жетілдіруге толық жағдай жасай алады. Эстетикалық талғамның кҿріністерінің 

бірі - кҿркемдік талғам болып табылады. Онда оқушының  ҽдебиет пен ҿнерге 

деген  құндылық бағалары, жеке бағасы кҿрінеді .  

Кҿркемдік талғамның дамуы  оқушыларды бейнелеу ҿнері  сабақтарында 

белгілі бір нҽтижелермен сипатталатын эстетикалық іс ҽрекетке баулиды. 

Балаларды сұлулық пен қайырымдылыққа үйретіп қана қоймай, оларды ҽрекетшіл 

болуға, яғни сұлулыққа қызығып  қана қоймай, оны сақтай білуге,  мейірімділікке,  

жақсылық  жасай білуге  тарту қажет. 

 Осы тұста егер дүниетану пҽні кез-келген табиғат нысанын сақтауға, 

қорғауға, қамқор болуға тҽрбиелесе, оның кҿркемдігі мен ҽсерлілігін, сұлулығын 

бейнелеу бұл мақсаттың маңыздылығын күшейте түспек. Эстетикалық сапалары 

дамыған адам қоршаған дүниенің кҿркемдігін жақсы сезінеді, кҿбірек кҿреді, 

сезімі нҽзік, ҿзін-ҿзі терең түсінетін болады. Табиғаттың ҽрбір кҿркемдігінен ҽсер 
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алады. Оқушыда бейнелейтін нҽрсені  шын беріліп қабылдау қабілеттері пайда 

болып, іс-ҽрекет кезінде жүзеге асыруға   құмарлана, қызыға кіріседі. 

 Бейнелеу ҿнері  - адамзат дүниесін, заттарды, табиғат құбылыстарын,  

қоғамды  кҿркем  бейнелейтін  ҿнер  түрі. Олай болса, бейнелеудің табиғатқа 

байланысты тұстарын жан-жақты қарастыру зерттеу кҿзіне айналуы тиіс. 

Адамның эстетикалық санасының маңызды элементі – эстетикалық идеал. 

Бұл адамның шындық ҿмір құбылыстарының кемелдігі (мүлтіксіздігі) жайлы 

түсінігі. Эстетикалық идеал ҽсерленуден тыс болмайды. Эстетикалық идеал  кез–

келген іс - ҽрекеттегі шығармашылықтың негізі болумен қатар, ҿмір мен ҿнердегі  

сұлулықты бағалаудың  ҿлшемін де кҿрсетеді. 

 Тұлғаның эстетикалық қажеттілігі эстетикалық сананы анықтайды. Онда 

адамның қоршаған ортаға кҿзқарасы мен оның азды-кҿпті  бейнеленуі  тұтасқан. 

Адамның эстетикалық  қажеттілігі іс-ҽрекеттің барлық түрінде, оның ішінде 

ҿнерде басым кҿрінеді, онда адам ҿзін-ҿзі таниды, ойын жеткізеді, 

мүмкіншіліктерін іске асырады. Мҽселен, оқушы кҿктемгі табиғаттың кҿркемдігін 

сезініп қабылдағаннан кейін, оның суретін бейнелеп салуға машықтанады. 

Машықтану бірден пайда болмайды, ол қызығушылықтан, ҿз сезімін сыртқа 

шығарғысы келген қажеттіліктің нҽтижесінде ғана туындайды. 

 Қажеттілік, қызығушылық, идеал, эстетикалық талғам жинақталып  келіп, 

бастауыш мектеп оқушыларының жеке тұлғалық мотивациялық – қажеттілік 

ортасын құрайды. Жеке тұлғаның бағыттылығы деп нақты ситуациялар, ҿзгермелі 

жағдайларға қарамастан, оқушының дүниеге,  қоғамға, ҿзіне қарым–қатынасын 

анықтайтын тұрақты жҽне басым мотивтердің  жиынтығын айтамыз. 

  Жеке тұлғаның эстетикалық  қасиеттерінің кҿрсеткіштері ретінде  оның 

ҿмірдің ҽр түрлі қырларына қызығушылығының, эстетикалық ҽсерленуін, 

қоғамдағы мінез-құлық, таным, қарым- қатынас пен  еңбек  бағыттылығын  айтуға 

болады. Ҿмірдің барлық салаларындағы белсенді шығармашылық іс-ҽрекет те 

эстетикалық тҽрбиенің кҿрсеткіші, ол эстетикалық қабылдаудың дамуына, 

эстетикалық құбылыстарға деген нҽзік эмоциялы серпіліске, оларды тереңнен 

түсінуге, эстетикалық идеалды жүзеге асырудағы іскерлікке негізделеді .
 

  Эстетикалық тҽрбие ҿзара байланысқан бірқатар компоненттерді белгілеуге 

мүмкіндік береді, олар: 

- эстетикалық тҽрбиенің  ерекше міндеттері; 

- ҽр түрлі  іс - ҽрекет түрлері; 

- эстетикалық тҽрбие міндеттеріне сҽйкес құралдар; 

- жалпы тҽрбие ҽдістерінің негізінде арнайы ҽдіс–тҽсілдерді пайдалану; 

- эстетикалық тҽрбиеліктен кҿрінетін эстетикалық тҽрбиенің  нҽтижелері. 

Сонымен бірге зерттеуші-педагогтардың эстетикалық тҽрбиенің 

тҿмендегідей  негізгі міндеттерін  бҿліп қарастырғандығын айта кеткен жҿн: 

- баланың қоршаған дүние сұлулығынан рухани ізгілікті, мейірімділікті, 

рақымдылықты байқап, сол арқылы ҿз бойында ҽдемілікті  қалыптастыруға 

үйрету  ( В.А. Сухомлинский, Б.М.  Неменский);   

- эстетикалық білімдерді жинақтап, олардың негізінде эмоциялы ҽсерлену 

қабілеті, қоршаған болмыстағы  эстетикалық құбылыстарды бағалау  

сияқты ҽлеуметтік–псхологиялық қасиеттерді қалыптастыру (Н.И.Кияшен-

ко, А.С. Клюев); 

- баланы ҿнердің  ҽртүрлі қарапайым  түрлерін кҿре білуге, түсінуге, сол 

арқылы ҿзінің дербес шығармашылығын кҿрсетуге үйрету (Е.А.Флерина, 

Н.А.Ветлугина).  
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Эстетикалық тҽрбиеліктің осындай деңгейінде табиғатпен ҿзара тығыз 

ҽрекет,  шығармашылық  еңбек,  отандық жҽне шетел  ҿнерімен танысу  үрдісі 

негізінде оқыту мен тҽрбиелеу арқылы жетуге болады.   

Академик Д.Лихачев ұсынған эстетикалық тҽрбиенің негізгі қағидаларында 

эстетикалық тҽрбиеге ҽртүрлі принциптері, формалары мен ҽдіс–тҽсілдері  бар 

кҿп нҽрсені қамтитын ұғым деген анықтама берілген. Ол бейнелеу ҿнерінің 

туындыларын қабылдаумен ғана шектелмей, қоршаған табиғатты, дербес 

шығармашылық  іс-ҽрекетті  де  қамтиды.  

 Кіші мектеп жасында бейнелеу ҿнерін қолданудың мақсаты – жеке 

тұлғаның дамуына ҽсер ету. Бұл оқушының іс-ҽрекет субъектісі ретінде 

қалыптасуына жҽрдем беру дегенді білдіреді. Жеке тұлға  бұл ең алдымен іс- 

ҽрекет субьектісі, іс-ҽрекет мақсаттарын қоюға, құралдарды таңдауға, оны 

жоспарлап жҽне жүзеге асыруға, нҽтижеге жетуге қабілетті адам. Басқаша 

айтқанда, дербес ҽрекет ете алатын адам. Олай болса, жеке тұлғаға тҽн ең 

бастапқы сапалар осы бастауыш сыныптан-ақ ҿз кҿрінісін табатынын естен 

шығармауға тиіспіз. 

Адамның қандай болып  қалыптасуы – қоғамдық ҿмірдің жағдайларына ғана 

емес, бастауыш мектеп ҿміріне де байланысты. Атап айтқанда, бастауыш мектеп 

технократиялық, жансыз түсінуге қарсы, тҽрбиеленушілерінің жоғарғы рухани 

қажеттіліктерін дамытумен жүйелі түрде айналысуы қажет. Туған жер туралы 

эстетикалық түсініктер - Отан туралы сезімнің, оған деген сүйіспеншіліктің, оны 

қорғап, сақтау эстетикасының  негізі болып табылады. Сонымен, кіші мектеп 

оқушыларын эстетикалық тҽрбиелеудің негізіне эстетикалық білім, эстетикалық 

сана, эстетикалық мҽдениетті қалыптастыру жатады.  
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ТҮЙІНДЕМЕ 

 Мақалада кіші мектеп оқушысының белсенді шығармашыл жеке тұлғасын  

қалыптастыру, оқу-тҽрбие үрдісінің қазіргі формалары мен ҽдістерін жетілдіру, 

сонымен бірге оқушылардың эстетикалық тҽрбиесіне кҿңіл аудару, осы үрдісті 

зерттеуде педагогика мен психологияның жалпыға бірдей қағидаларына сүйену 

мҽселелері қарастырылды. 
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РЕЗЮМЕ 

В статье рассматриваются факторы, методы и средства воспитания, 

воздействующие на личность в целом, а также пути совершенствования 

существующих форм и методов учебно-воспитательного процесса.  

   

 
 

БІЛІМ САПАСЫ – БАСТЫ  МАҚСАТ 

 

Дулатбекова Т.С. (Алматы қ., ҚазМемҚызПИ) 

 

     Жас ұрпақтың жеке тұлға болып қалыптасуында білім беру жүйесін  

ізгілендіру, оқыту үрдісінде оны ұтымды пайдалану  уақыт  талабы  болып отыр. 

      Қазақстан Республикасы Президентінің 2004 жылғы 19 наурыздағы  

«Бҽсекеге қабілетті Қазақстан үшін» атты Қазақстан халқына жолдауына  

еліміздің жастарына білімді, парасатты, елжанды жҽне кҽсіби қызметке  

дайындығының жоғары болуын талап етеді. Тҽуелсіздіктің қысқа тарихи 

кезеңінде еліміз ҽлемдік қоғамдыққа ықпалдаса отырып, экономикада   

айтарлықтай ҿрлеу жолына түсті. Осы орайда, еліміздегі кадр дайындау  

мҽселесінің маңызы арта түсті. Қазіргі студенттің алдында ҿзін барынша  кҿрсете  

білу жҽне қоғам  ҿміріне пайдалы түрде қатысу, күнделікті  ақпаратты  ҿздігінен  

табу, оны талдай білу, керекті жерлерінде шеберліктерін арттыру міндеттері тұр. 

     Қазақстан  Республикасы  «Білім  туралы» Заңның  8-бабында  «Білім  беру  

жүйесінің басты міндеті - оқытудың жаңа технологияларын енгізу білім беруді 

ақпараттандыру, халықаралық  коммуникациялық желілерге шығу,  ұлттық  жҽне  

жалпы адамзаттық құндылықтар ғылым мен практика жетістіктері  негізінде жеке  

адамды қалыптастыруға кҽсіби шыңдауға бағытталған білім алу үшін қажетті 

жағдайлар  жасау» -  деп  атап  кҿрсеткендей  қазіргі  кезеңдегі   ҽрбір мұғалімнің   

алдына  қойылып отырған  басты міндеттерінің бірі оқытудың ҽдіс - тҽсілдерін 

үнемі  жетілдіріп отыру жҽне жаңа педагогикалық  тенологияны меңгеру. 

     И.П.Вемков «Педагогикалық технология бұл жоспарланған оқу  

нҽтижесіне жету процесінің нұсқауы, дидактикалық жүйенің негізгі   

процессуалдық  бҿлігі» - деп  атайды. 

       Қазіргі  таңда  еліміздің оқу орындары   мен  педагогикалық  ұжымдары   

ұсынылып  отырған   кҿпнұсқалыққа  байланысты  ҿздерінің  қалауын   сҽйкес  кез  

келген  үлгі  бойынша  қызмет етуіне  мүмкіндік  алды. Бұл бағытта білім  берудің  

ҽртүрлі  нұсқадаға  мазмұны,  құрылымы,  ғылымға  жҽне  тҽжірибеге  негізднлген  

жаңа идеялар, жаңа технологиялар бар. Сондықтан ҽртүрлі оқыту  

технологияларын оқу мазмұны мен оқушылардың жаз жҽне психологиялық  

ерекшеліктеріне  орай  таңдап,  тҽжірибеде  сынап  қараудың  маңызы   зор.  

        Жаңа технологияны меңгеру мұғалімнің интеллектуалдық, кҽсіптік,  

адамгершілік, рухани, адамзаттық жҽне басқа кҿптеген адами келбетінің   

қалыптасуына игі ҽсерін тигізеді, ҿзін-ҿзі дамытып, оқу тҽрбие үрдісін тиімді  

ұйымдастыруына  кҿмектеседі. 

     Педагогикалық технология оқу  үрдісімен,  яғни   мұғалім  мен  оқушының   

іс-ҽрекетімен тығыз байланысты. Оның құрылымына мыналар кіреді: 

а)тұжырымдық негізі; ҽ) оқыту мазмұндық бҿлімі (оқытудың нақты жҽне жалпы  

мақсаты жҽне оқу материалдарының мазмұны); б)үрдістік  бҿлім -  технологиялық  

үрдіс (оқу  үрдісін  ұйымдастыру,  оқушылардың  оқу  қызметінің  ҽдістері  мен  



Қазақ мемлекеттік қыздар педагогика институтының Хабаршысы  №4, 2006         29 

 

формалары, мұғалім жұмысының ҽдістері мен формалары, мұғалімнің  

материялды меңгеруді басқарудағы іс-ҽрекеті жҽне оқу үрдісінің диагностикасы). 

    Қазіргі кезде қолданылып жүрген жаңа педагогикалық технологияның  

негізіне мыналар жатады: 

- ҽрбір оқушының жеке жҽне дара ерекшеліктерін ескеру; 

- оқушылардың қабілеттіліктері мен шығармашылықтарын арттыру; 

- оқушылардың ҿз бетінше жұмыс істеу, іздену дағдыларын 

қалыптастыру . 

   Жаңа педагогикалық технологияларға ынтымақтастық педагогикасы, білім  

беруді ізгілендіру технологиясы, мҽселелік оқыту  технологиясы, тірек белгілері   

арқылы оқыту технологиясы, түсіндірі басқарып озат оқыту технологиясы,  

деңгейлеп  саралап оқыту технологиясы, міндетті нҽтижелерге негізделген 

саралап оқыту технологиясы жҽне жобалап оқыту технологиясы  кіреді.   

   Оқытуды  ұйымдастырудың  негізгі  формасы  сабақ  деп  қарасақ,  осы  

мақсатқа   бағытталған  мұғалім  мен  оқушылардың  ұжымдық,  шығармашылық   

бірлескен  еңбегі  екені  белгілі. Адамдар  арасындағы  қарым- қатынас,   біріккен  

ҽрекет қоғам мүшелерінің ҿзара ой,  пікір, идея алмасу  арқылы  жүзеге  асатын  

болса,  интерактивті қарым–қатынас кезінде оқушылардың істі ұйымдастыра  білу  

қабілеттері де кҿрінеді. Интерактивтік ҽдіспен сабақ  ҿткізу кезінде оқытушы – 

кеңесші,  серіктес  рҿлін  атқарады. Ал топ белсенді түрде ҽрекет ете отырып  

бірін–бірі қолдау, толықтыру арқылы сұхбат құруға үйренеді. Екі оқушының  

сұхбатына үшіншісі араласуына болады. Ол қарсы топтың оқушысы болуы да  

мүмкін. Қарсы таптан болғандықтан ол сұхбатқа сұрағымен немесе екі  

оқушының сұхбатында айтылмаған тақырыпқа қарасты тың  дерегімен кіре  

алады. Мұны «полилог» дейді. Бұл үйреніп жүрген ҿзге тілді меңгеруді 

жеделдетеді, ҿзге тілді үйрену барысында кездескен қиындықтарды жеңуге  

кҿмектеседі жҽне ҽдет–дағдылары қалыптасады. Оқу–тҽрбие үрдісінде оқытудың  

инновациялық ҽдіс–тҽсілдерін пайдаланғанда оқушыны субьект тұрғысынан  

қарастырғанда оқытудың  нҽтижелі,  білімнің  сапалы  болатындығы  жҽне  ең   

бастысы, оқушылардың пҽнге деген жауапкершілігі, қызығушылығы күшейеді,  

оқушының ҿз бетінше жұмыс істеуге ынтасы оянып, оның ізденушілік-   

шығармашылық, зерттеушілік қабілеттері артады.   

     Интерактивті ҽдіс - күрделі құрылымды тҽсіл жҽне біртұтас педагогикалық  

жүйе. Оның нҽтижесінде ҽр оқушының ҿзін-ҿзі ҿзгеруші субьект дҽрежесіне 

кҿтерілуі  кҿзделіп,  оқыту  барысында  соған  лайық  жағдайлар  жасалады. 

    Интерактивті ҽдістің дҽстүрлі оқытудан айырмашылығы: кҿздеген  

мақсатында, мҽнінде, мазмұнында, дамытудың негізгі факторында, мұғалімнің 

рҿлі мен атқаратын қызметінде, ҽдіс–тҽсілдерінде, оқушының білім алу 

белсенділігінің түрінде; оқу үрдісінің мүшелерінде ҽрекеттестік ерекшеліктерінде,  

олардың қарым-қатынас сипатында, танып–білу үрдісін ұйымдастыру түрлерінде 

т.б.  

     Сабақ барысында ұйымдастырылатын жұмыстың мазмұны мен мақсатына 

қарай біріншіден, мұғалімде алдымен жаңа ой туындайды. Екіншіден, оқушының 

ойлау қабілеті дамып жетіледі, үшіншіден, оқушы да мұғалім де тҽжірибемен  

алмасады. Осы тұста қолданылатын жаңа технологиялардың педагогикалық  

негізгі қағидалары: оқыту мен тҽрбиенің бірлігі, оқушының танымдық күшін   

қалыптастыру жҽне дамыту, оқушыға ізгілік тұрғысынан қарау, ҿздігінен 

орындайтың  іс-ҽрекеттердің ҽдістерін меңгеру, ҽр оқушының қабілетіне орай  

оқыту, оқу үрдісін оқушының ҿзі  сезіну, оқушылардың білімділігі үшін жүйелі 
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жұмыс істеу. Егер осы кҿрсетілген талаптар жүйелі түрде қолданылса ғана оқыту  

технологиясы ҿз мақсатына жетеді.    

      Оқу–тҽрбие үрдісінде қолданып, айтарлықтай нҽтиже беріп жүрген жаңа  

педагогикалық технологиялар: дамыта отырып оқыту ҽдістемесі (Л.Занков,  

Д.Эльконин, В.Давыдов, В.Репин, В.Левин); оза отырып оқыту (С.Лесенкова);  іс  

ҽрекетті бағалау (Ш.Амонашвили, И.Волков); тірек жҽне тірек конспектері 

арқылы оқыту (В.Шаталов);  саралап оқыту, шоғырландырып қарқынды оқыту   

жүйесі; деңгейлік тапсырмалар арқылы дамыта оқыту; жобалап оқыту  

технологиясы, т.т.  

     Бүгінгі таңда Қазақстанда Ш.Каманованың, Ж.Қараевтың,   Ш.Таубаева-

ның, Қ. Қабдыкайыровтың, С.Лактионованың, М.Жанпейісованың, Ҽ.Жүніспек  

пен Қ.Нағымжанованың, С.Кҿшімбетованың зерттеулерінде оқытудың жаңа 

технологиялары жан-жақты қарастырылады. Педагогикалық технологияны  

пайдалану арқылы сабақ құрылымын түсіну оқыту үрдісін ұйымдастыру,  мұғалім  

мен оқушының ҿзара байланысын оның ҿзіндік ҽрекетін жүзеге асыратын  

оқушының ішкі  дамуын қамтамасыз ететін нақты жұмыс болып табылады. Бұл  

арқылы сабақ үстінде жаңа білім алып қоймай ҿздігінен жұмыс орындау арқылы   

білімді саналы игеріп, ізденіп пікір таластыру деңгейіне дейін жетеді. Осы салада  

профессор Ж.Қараевтың технологиясы тиімді оқыту ҽдісі ретінде кеңінен 

қолданылады. Ол технология бойынша білім берудің мына мҽселелері жүзеге 

асады: оқушыларға сенімділік білдіру; пҽнге қызығушылығын арттыру; оны  

дамыту. Осы арқылы шығармашылық  деңгейге  кҿтерілуі  кҿзделген. Мұғалімнің  

негізгі мақсаты тек тақырыпты түсіндіру ғана емес, оны оқушының  іс-ҽрекетімен  

ұйымдастыру болып табылады. Шебер мұғалім ҿзінің педагогикалық  үрдісімен,  

ұстаздық шеберлілігімен, білімділілігімен, жоғары қызмет істеу деңгейімен   

оқушыға үйрету қабілетімен, шығармашылық ҽрекетімен ҿмірге деген 

талпынысымен де кҿзге түседі. Мұндай мұғалім ҽр уақытта білім деңгейі  жоғары   

ұрпақ тҽрбиелейді. Бүгінгі  мектеп табалдырығын аттаған жас ҿркеннің  болашағы 

ата-аналар мен ұстаздар қауымының арасындағы тығыз педагогикалық үрдіске 

байланысты. Оқыту ҽдістерін жіктеп ғылыми, ҽдістемелік ҽдебиеттерді пайдалана 

отырып оның ең тиімділерін ҿзінің іс тҽжірибелеріне  пайдалануға  тырысады.   

    Оқыту технологиясын жетілдірудің психологиялық – педагогикалық 

бағыттағы негізгі ой  тұжырымдарды  тҿмендегідей  сипатталады: 

  -  есте сақтауға  негізделген оқып білім алудан бұрынғы меңгергендерді 

пайдалана отырып, ақыл-ойды дамытатын оқуға кҿшу; 

-  білімнің статистикалық үлгісінен ақыл-ой ҽрекетінің динамикалық құрылым  

жүйесіне кҿшу; 

-   оқушыға орташа деңгейде білім беретін бағдарламалардан жекелеп, саралап  

оқыту бағарламасына  ҿту. 

Жаңа технологиямен жұмыс істеу оқу үрдісін интенсивтендіруді қолға алу,  

оқушылардың ҿздік ҽрекетін күшейтіп немғұрайлықты назарда ұстау, жаңа буын 

оқулықтарының мазмұнын жете түсіну, оқыту үрдісін ізгілендіру мен  

демократияландыру үнемі басшылыққа алу болып табылады. Жалпы жаңа  

технологияны енгізудің  саналылығы  білім  беру  ісінің дұрыс жолға қойылып 

оны ақпараттандыру білім берудің тиімді шарттардың бірі ретінде қарап отыр.  

Олай болса сабақ үрдісін үштастыру білім беру мекемелерінің қай түрін алсақ  та  

(колледж, институт, университет, мектеп т.б.) оны ақпараттандыру мен тиімді    

жаңа технологияны  қолдануға  баса кҿңіл  бҿлу ҽрбір мұғалімнің міндеті.  
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ТҮЙІНДЕМЕ 

Мақалада жаңа технологияны меңгеру мұғалімнің интеллектуалдық, 

кҽсіптік, адамгершілік, рухани, адамзаттық жҽне басқа кҿптеген адами келбетінің   

қалыптасуына, ҿзін-ҿзі дамытуына игі ҽсерін тигізетін, оқу тҽрбие үрдісін тиімді  

ұйымдастыру мҽселелері қарастырылған. 

 

РЕЗЮМЕ 

В статье рассматриваются вопросы необходимости освоения новых 

технологий, способствующих саморазвитию и оптимизации учебного процесса. 

 

 

 

БАСТАУЫШ СЫНЫПТАРДА МАТЕМАТИКАНЫ ОҚЫТУДА 

КӨРНЕКІЛІК  ӘДІСТЕРДІ  ҚОЛДАНУ  
 

Жаспанова  Т. К. (Алматы қ., ҚазМемҚызПИ) 
 

Теориялық математиканың нҽтижесін практика жүзінде қолдану шешілуге 

тиісті мҽселе есептің жауабын сан түрінде алуды талап етеді. ХХ ғасырдың 30 

жылдарынан бастап елімізде бастауыш оқыту жүзеге асырылды. Бастауыш 

сыныпта негізгі пҽндердің бірі ретінде - арифметика оқытылды. Бұл пҽн 

қарапайым сандарды үйрету қосу-алу амалына негізделді. ХХ ғасырдың 60 

жылдарынан бастап педагог-ғалымдар В.А.Сухомлинский мен жаңашыл педагог 

В.Шаталов бастауыш сыныпқа математика пҽнін енгізуді ұсынды. Мұндағы ең 

басты мақсат - арифметиканы одан ҽрі теориялық негізде толықтыру. Екіншіден, 

математика ғылымының ойындар теориясы; кибернетика, информация теориясы, 

бағдарламалап оқытудың қарапайым элементтерін бастауыш сыныптан бастап 

үйрету жҽне теориялық негізде жүзеге асыру кҿзделген. 

Бастауыш сынып математикасы Қазақстанда “Есептеу математикасы” 

негізінде жүзеге асырылды. Мұның негізін қалыптастыруға М. Ҽмірбаев, 

Ҿ.М.Сұлтанғазин ықтималдықтар теориясы, математикалық лингвистика - Қ.Б. 

Бекетаев, математика тарихы - Ф.Д. Крамер, А.Кҿбесов, т.б.ғалымдар үлес қосты. 

Сондай-ақ, математиканы оқыту ҽдістемесі бойынша зерттеулер жүргізілді, 

бастауыш сыныпқа арналған оқулықтар мен оқу құралдарын жазу қолға алынды. 

Қазақстанда ХХ ғасырдың 60-80 жылдарында М.О. Ысқақов, Х. Ибрашев, М. 

Ҽмірбаев, Ш. Еркеқұлов, Б. Тҿлегенов сынды матиматик - ғалымдар қазақ тілінде 

оқулықтар жазды, оның кейбір салалары бастауыш сынып математикасын 

қамтыды. 

Математика гректің mathematike деген сҿзінен шыққан білім, ғылым - 

деген сҿз. Математиканың анықтамасын Лобачевский, «ақиқат дүниенің сандық 

қатынастары мен кеңістік формалары жайлы ғылым» - деп берген. Осы негізде 
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математиканың ҽдістемесін зерттеген  ғалымдар  кҿрнекілік ҽдісін бірінші орынға 

қойды.  

Оқыту ҽдістемесін  зерттеген  ғалымдар бастауыш сынып математикасын 

оқытуда қолданылатын кҿрнекіліктің үш түрін ұсынды, олар: демонстрация, 

иллюстрация, тҽжірибелік ҽдістер.  

Демонстрация (кҿрсету) оқушыларды нақты есептеуге үйрету, кҿрнекілік 

кҿрсету, процестер мен заттардың нысанасымен табиғи түрде таныстыру. Ҽдістің 

бұл түрі математикалық теңдеулер негізінде есептеуге арналған. Сондай-ақ, 

заттың ішкі құрылысы жҽне сыртқы кҿрінісімен немесе бірыңғай заттардың 

орналасу жағдайымен байланыстыруды кҿздейді.  

Табиғи математикалық нысананы кҿрсету негізінен сыртқы кҿрінісінен 

басталады: кҿлемі, түсі, формасы, ҿзара байланысы, т.б. Келесі кезекте, оның ішкі 

құрылысы немесе жекелеген құрылымы кҿрсетіледі. Заттың үлгісі (математи-

калық моделі), математикалық туындылар оқушылар тарапынан біртұтастықта 

қабылданады. 

Демонстрациялау кҿбінесе оқушыларды практикалық оқыту ҽрекетімен 

ұйымдастырыла жүргізіледі. Демек, демонстрациялаудың табысты болуы бірнеше 

жағдайларға байланысты: 

- кҿрсетіліп отырған нысана барлық оқушыларға жақсы кҿрінуі тиіс жҽне ол 

оқушының жас ерекшелігіне сҽйкес келуі ескеріледі; 

- кҿрнекі құралды бақылау барысында ҽрбір оқушы мұғалімнің нұсқауы 

бойынша жұмыс істеуі тиіс; 

- оқу материалын түсіндіру кезінде кҿрсету жұмыстары жүргізіліп, соңынан 

нысана алынып тасталуы керек;  

- кҿрсету кезінде математикалық негізгі құралдар кҿрінісі анық ҽрі ашық 

баяндалып, кейбіреуі тақтаға сызылып қойылады; 

- оқушыларды осылай демонстрациялық бақылау жұмыстары нҽтижесінде 

қорытынды жасай білуге дағдыландырады; 

- кҿрсету кезінде мұғалімнің ауызша баяндауы оқушылардың бақылауын 

дамытуға жҽне математикалық ұғымдарды терең түсінуге мүмкіндік 

береді. 

Оқытуды демонстрациялық негізде ұйымдастыру оқушылардың оқу 

материалын жеңіл ҽрі терең ұғынуына мүмкіндік туғызады, олардың ойлау 

ҽрекетін жандандырып, қосымша ақпараттар береді. Оқушылардың 

математикалық құбылысты жҽне танымдық процесті, ҿздері белсенділік  танытып 

оқып үйренсе, шын мҽнінде бұл ҽдіс нҽтижелі болмақ. Олар тарапынан мұндай 

қарым-қатынас оқыту процесінде проблемалық жҽне ізденушілік жағдайға 

итермелейді. Сабақ барысында оқытудың демонстрациялау ҽдістерін қолдануда 

кодоскоп, музыкалық орталық, үнтаспа, теледидар, видиофильм секілді 

техникалық құралдары қолданылады.  

Иллюстрация - демонстрация ҽдісімен тығыз байланыста болады. Бұл 

ҽдісті иллюстративті құралдарды (суреттер, сызбалар, портреттер, модельдер) 

кҿрсету қолданылады. Иллюстрация ҽдісінің нҽтежиелі болуы мұғалімнің бұл 

ҽдісті қаншалықты меңгергеніне байланысты.  

Мектеп тҽжірибесі кҿрсеткендей сыныпқа иллюстрациялы материалды жиі 

қолдану математикалық нақтылық пен дҽлдікке үйретеді. Сондықтан, кҿрнекі 

құралдарды пайдаланудың дидактикалық қолданысын жҽне таным процесінде 

олардың рҿлін алдын-ала жақсылап ойластырып алу қажет. Бұған қосымша 

мұғалім кҿрнекі құралдың математикалық кҿлемін, білімділік мазмұнын, 

математикалық ықпал теориясына сҽйкестігін ескеруі қажет. 
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Бұл ҽдістің ішінде ең басты рҿл атқаратыны - бақылау әдісі. Ол барлық оқу 

пҽндерінің ішінде математикалық нақтылау, пысықтау, кҿрсету ҽдістерінің негізі 

болып есептеледі. Сондай-ақ, мұны бастауыш сыныптың барлық пҽндеріне 

қолданады. Бақылау ҽдісін математикада қолданудың тиімділігі мынадай 

тҽсілдерге байланысты: 

- байқаудың мақсатын анықтау (математикалық түбірін негіздеу жҽне есептеу 

мҽтінін түсіну); 

- қабылдайтын математикалық құбылыс пен жүйенің негізін түсіндіру; 

- математикалық жүйені топтастырып, қорытындылар мен тұжырымдар 

жасау. 

Математикалық бейнелердің ерекшеліктеріне байланысты бақылау ҽдісінің 

негізгі түрлері: математикалық бақылау, лабораториялық бақылау, техникалық 

бақылау, оқушылардың ҿздігінен дербес бақылауы. 

Оқушылардың ойлау, зерттеу, үйрену дағдыларын арттырудың күшті 

құралы  математикалық  бақылау екендігін Н.И.Лобачевский атап кҿрсеткен. 

Математикада, оның ішінде бастауыш математикасында бақылау ҿткізудің 

негізгі ҽдістемелік талаптары тҿмендегілер: 

1) кҿрсетілген заттың ҽртүрлі қасиеттерін, ерекшеліктерін, мүмкіндіктерін, кҿру, 

есту иіс т.б. сезім мүшелерін қатыстыру арқылы зерттеуге, бағыт берудің 

маңызы зор. Бақылау тек кҿру т.б. сезім мүшелерінің жұмысымен ғана емес, 

ол адамның ойлау, ҽрекетімен тығыз байланысты. Яғни, есепке, математикаға 

бейім баланың педагогикалық жҽне физиологиялық ойлау ерекшелігіне 

тікелей байланысты шешіледі; 

2) мұғалім бақылауда оқушыға талдау мен жинақтау арқылы заттардың негізгі 

қасиеттерін таныстыру, ажырату, қорытындылау сияқты ойлау процестерін 

қолдануға басшылық етуі қажет. 

3) мұғалім бастауыш сынып оқушыларының жас ерекшеліктеріне сҽйкес 

оқушылардың бақылауын ұйымдастыру үшін ең алдымен бақылаудың 

мақсатын, байқайтын заттың мҿлшерін (математикалық ҿлшемі мен теңдігін) 

немесе кҿлемін анықтап, жоспарын жасап беруі керек. 

Тәжірибелік немесе математикалық есептеу техникасын жетілдіру әдісі. 

Математикалық есептеу техникасын жетілдіру ҽдісі жиі қолданылады. Оған 

тҽжірибелік ҽдіс кҿмекке келеді, толықтырады. Ең бастысы, бұл ҽдіс оқушының, 

ҽсіресе, математикадан алған алғашқы бастауыш негіздегі теориялық білімдерін, 

біліктілігі мен дағдыларын тереңдету жҽне жетілдіре түсу мақсатында олардың 

математикалық жҽне практикалық жұмыстарының маңызы ерекше. 

Оқытудың негізгі дҽстүрлі ҽдістерімен қатар бастауыш сыныптың 

педагогикалық жҽне психологиялық ерекшеліктерін, оның математикалық негізде 

техникалық ҽдістермен үйлестірілуі  мұғалімнен үлкен педагогикалық шеберлікті 

талап етеді.  

Математикалық есептеу техникасын жетілдіру ҽдісі - бастауыш сынып 

математикасында жиі қолданылады. Олар біріншіден, математикалық қарапайым 

санаудан, теңдеулер құрастыру деңгейіне дейін кҿтеру. Екіншіден, сандық 

бҿлшектерді күрделендіру. Педагогикадағы қарапайымнан күрделіге кҿшу тҽсілін 

қолдану. Техникалық құралдардың қарапайым, жай нұсқаулары арқылы 

оқушылардың математикалық есептеу, ҿлшеу, санау, кҿбейту, т.б. амалдарын 

үйрену, оны қолдана білу. Үшіншіден, тҽжірибе жасағанда сыныптағы оқушылар 

ҽртүрлі бейімділік кҿрсетеді. Мұғалім олардың ҽрқайсысының жұмыс тҽжірибесін 

жинақтайды. Сондай-ақ, математикалық  қаблеттерін ұдайы жетілдіріп отыру 

қажет. 
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Педагогикалық шеберлік тұрғысынан қарағанда, математикадағы 

тҽжірибелік ҽдісті мынадай тҿрт кезеңде немесе бағытта ҿткізеді - дайындау, 

ҿткізу, қорыту кезеңі жҽне алдағы ҽдістерді қабылдау немесе нұсқау дҽрежесі. 

Дайындау кезеңінде оның мақсаты белгіленеді, жоспары жасалады жҽне 

оқушыларды кажетті аспаптармен, реактивтермен, басқа да оқу құралдарымен, 

жұмыс істеу принциптерімен таныстырады. Ҿткізу барысында мұғалім ҽр 

оқушының қойған тҽжірибесін мұқият бақылайды жҽне қажет болған жағдайда 

оларға кҿмектеседі. 

Қорыту кезеңін бірнеше тҽсілмен ҿткізуге болады. Алайда тҽжірибелік 

ҽдістің бұл үш кезеңі болашақ бесінші сыныпқа дайындық түрінде тҿртіншісі 

эксперименттік сыныпта ҿткізіледі. Бұл сатылы кезеңде, біріншіден ҽр оқушы 

ҿзінің орындаған жұмысын хабарлайды. Екіншіден, ұжымдық түрде орындаған 

жұмыстың нҽтижесі туралы ҽңгіме ҿткізеді. Үшіншіден, тҽжірибелік ҽдістің 

нақты қорытындысын мұғалімнің ҿзі анықтап, оқушылар орындаған 

жұмыстардың нҽтижесін қорытып баяндайды. 

Тҽжірибелік ҽдістің ішінде жиі қолданылатыны - жаттығу ҽдісі. Бастауыш 

сынып үшін ең пайдалысы осы ҽдіс болып табылады. Қазақ мектептеріндегі бұл 

ҽдісті академик О.Жҽутіков еңгізді. Тҽжірибе кҿрсеткеніндей, бұл ҽдіс 

оқушыларда біліктер мен дағдыларды қалыптастырады. Оқу барысында 

техникалық ережелер мен қағидаларды қайта пысықтап, тиянақты меңгеру 

жаттығу арқылы орындалады. Сондықтан бұл ҽдісті бастауыштың барлық 

пҽндеріне қолдануға болады. Мысалы, есеп сабағында (математика) жазбаша есеп 

шығару, тіл сабақтарында диктант жазу, грамматика жҽне фонетика жұмыстарын 

орындау, т.б. Сондай-ақ, сурет салу, сызбалар сызу, диаграммалар құру, 

математикалық сызбалар сызу, т.б. жатады. 

Бастауыш сыныптың жас ерекшелігіне байланысты жаттығу ҽдісінің 

артықшылығы оқушының ҿздігінен орындау белсендігін арттырады. Ҿзіндік 

жұмыстар математикалық есептер құрастыру арқылы жиі орындылады. Бұл 

математиканың негізгі түрі болып саналады, мұны ғалымдар ҽр пҽнде қолданатын 

болғандықтан жазбаша жаттығу деп атаған. 

Математикада пайдалы ҽдістің бірі ауызша баяндау. Біріншіден, 

математиканың ережелері мен қағидаларын жатқа айта білу. Екіншісі - 

математикалық ережелердің мазмұнын ауызекі баяндау. Үшінші, қолданбалы 

математиканың кейбір теориялық қағидаларын жатқа айту. 

Математикада қолданылатын ҽдістер - математикалық процестердің 

барлық кезеңдерінде оқытудың түрлі мақсат, міндеттерін орындау барысында 

оқушылардың таным ҽрекетін арттыруға бағытталады. Сондықтан, математика-

дағы таным ҽрекетінің белсенділігін арттыруға септігін тигізетін ҽдістерге 

айрықша назар аудару қажет. 

Бастауыш сыныпта математикаға, оның ҽрбір тақырыбына сҽйкес, оқыту 

ҽдісін мұғалімнің таңдап алуы мынадай белгілі шарттарға байланысты болып 

келеді: 

- оқыту ҽдісін, оның мақсат-міндеттеріне, оқушылардың жас жҽне таным 

ҽрекетінің ерекшелігіне сай қолдану; 

- қолда бар нақтылы кҿрнекі жҽне техника құралдарын, кабинет 

жабдықтарын ескеру; 

- мұғалімнің педагогикалық шеберлігі мен іс-тҽжірибесінің шығармашы-

лық сипатына, оның шеберлігіне тікелей байланысты шараларды іске 

асыру; 
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- тҽжірибе кҿрсеткеніндей, математика пҽнінің бастауыш сыныптағы 

нҽтижелі болуы, мақсаттың жүзеге асуына байланысты. Мұғалім қандай 

тақырып ҿтсе де, ең алдымен, оның мақсатын анықтауы тиіс.  
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ТҮЙІНДЕМЕ 

Мақалада бастауыш сынып математикасын оқытуда кҿрнекілікті 

пайдаланудың демонстрация, иллюстрация, тҽжірибелік ҽдістері қарастырылған. 

Математикада қолданылатын ҽдістер - математикалық процестердің барлық 

кезеңдерінде оқытудың түрлі мақсат, міндеттерін орындау барысында 

оқушылардың таным ҽрекетін арттыруға бағытталғаны кҿрсетілген.  

 

РЕЗЮМЕ 

В статье показана необходимость применения на уроках математики 

начальной школы таких методов обучения как демонстрация и иллюстрация, 

которые способствует развитию познавательной деятельности и усвояемости 

материала. 

 

 

 

 

БАСТАУЫШ СЫНЫП ОҚУШЫЛАРЫНА ТЕХНОЛОГИЯЛЫҚ БІЛІМ 

БЕРУДІҢ ПЕДАГОГИКАЛЫҚ АСПЕКТІЛЕРІ 

      

Жиенбаева С.Н.  (Алматы қ., ҚазМемҚызПИ) 

 

         Егемен елімізде табандылықпен жылжу саясаты қоғамымыздың барлық 

саласында түбегейлі ҿзгерістер енгізіп жаңа талаптар қойылып отыр.  Соның  

ішінде болашақ ұрпаққа ҽлемдік деңгейде білім беру мақсатына орай білім 

мазмұнына жаңаша қарау басты міндеттердің бірі. Қазіргі кезде елімізде білім 

берудің жаңа жүйесінің жасалынуы, оның парадигмасының ҿзгеруі, білім 

мазмұны мен ҽдіс-тҽсілдерінің жаңаруы бҽсекелестікке қабілеті мол, 

шығармашылық бағытта еңбектенетін, ой қабілетімен ерекшеленетін азаматты 

тҽрбиелеуді кҿздейді. 12-жылдық білім берудегі ҿзгешеліктердің бірі баланың 

мектепке 6 жастан қабылданып, технологиялық білім беруді бастауыш мектептен 

бастау болып табылады. Бұның ҿзі ғылыми-техникалық прогрестің даму 

бағытындағы, ғылым мен технологияның жаңа сапалық деңгейге кҿтерілуінде 

ҿмір сүре алатын жҽне соны жасайтын ұрпақ дайындауды кҿрсетеді.  

     Философиялық, психологиялық, педагогикалық теорияларды талдай келе, 

«Технология» ұғымы кҿп қырлы екендігі анықталды. Ағылшын тілінен 

аударғанда «техника», ал грек тілінде «шебер немесе шебер туралы ғылым» деген 

мағынаны білдіреді. Философиялық тұрғыдан «қозғалыс, дамуға бағытталған, 

жаңа сапалық деңгейге ҿту, адамның ҽрекеті» деп түсіндіріледі. Сол сияқты 

ҽдебиеттерде технологияның механикалық, физикалық, химиялық, биологиялық, 

ҽлеуметтік, геологиялық, планетарлық, ақпарттық, педагогикалық жҽне басқа 

түрлері кездеседі. 
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    В.П.Беспальконың пікірінше, кез келген ҽрекет не технология, не ҿнер 

болуы мүмкін, «Ҿнер интуицияға, ал технология ғылымға негізделеді. Барлығы 

ҿнерден басталып, технологиямен аяқталады» деп тұжырымдаған. С.А.Смирнов 

технологияның ҿндірістік жҽне ҽлеуметтік түрлерін бҿліп кҿрсеткен. Автордың 

пікірінше, ҿндірістік технологияға табиғи шикізат ҿнімдерін қайта ҿңдеу немесе 

одан дайын ҿнімдер алу, ҿндірістік технологияны «материалды, шикізатты ҿңдеу, 

дайындау, қасиетін, формасын ҿзгерту ҽдістерінің жиынтығы, оның ҿндіріс ҿнімін 

шығару үрдісінде жүзеге асуы» жатады. 

      Ҽлеуметтік технологияға бастапқы жҽне соңғы нҽтижесін адамның бір 

немесе бірнеше қасиеттерін ҿзгерту жатады. Педагогикалық ҽдебиеттерде 

технологияға бірнеше анықтамалар берілген. 

       Технология – бұл  егжей-тегжейі ойластырылған бірлескен педагогикалық 

ҽрекет, мұғалім мен оқушы үшін толық жабдықталған оқу үрдісін жобалау, 

ұйымдастыру жҽне ҿткізу моделі (В.М.Монахов). Педагогикалық технология – 

бұл жоспарланған оқу нҽтижесіне жету үрдісін сипаттау (И.П.Волков). 

Педагогикалық технология – педагогикалық мақсатқа жетуде қолданылатын 

барлық жеке тұлғалық, инструментальдық жҽне ҽдіснамалық құралдардың жұмыс 

істеу реті жҽне жүйелі жиынтығы (М.В.Кларин). Педагогикалық технология –  

бұл тҽжірибеде жүзеге асатын педагогикалық жүйелердің жобасы 

(В.П.Беспалько). В.М.Казакевич технологияны жабдықтар, құрал-саймандарға, 

техникалық білім, дағдымен сҽйкестендірілген ҽдістер жиынтығы деп анықтама 

берген. Дегенмен, В.Д.Смирновтың зерттеуінде технология ұғымының кҿп қырлы 

екендігі ҽдіснамалық тұрғыдан түсіндіріліп, ғылым ретінде  алмасу жҽне қайта 

жасау құралы, қоғам, ҿндіріс жҽне адам дамуының кҿрсеткіші ретінде, таным кҿзі 

ретінде, білімді жинақтау жҽне талдау, индукция жҽне дедукция, теория мен 

тҽжірибе, тұрмыс пен сананың бірлігін қамтамасыз етеді, мҽдени ұғым ретінде 

материалдық жҽне рухани мҽдениеттің бірлігі ретінде түсіндіріледі. Автор 

осыларды негізге ала отырып, бірнеше аспектілерін бҿлген: ҽлеуметтік 

(технология жҽне қоғам), антропологиялық (технология жҽне адам), экологиялық 

(технология-табиғат), мҽдениетану (технология жҽне мҽдениет).  В.Д.Смирнов 

технология ұғымын зерттей келе, тҿмендегідей үш топқа топтастырды: 

1. Материалдық ҿндіріс технологиясы, оған энергетикалық технология, 

металлургиялық технология, құрылыс технологиясы,т.б.; 

2. Ҿндірістік емес технологияға педагогикалық технология, ғылыми зерттеуді 

жүргізу технологиясы, медициналық технология, сауда технологиясы, 

тұрмыс технологиясы, кҿркем жҽне ақпараттық қызмет жасау 

технологиясы жҽне т.б.; 

3. Тіршіліктегі түрлі технологияға танымдық ҽрекет технологиясы, еңбек 

ҽрекеті технологиясы, кҿркемдік жҽне техникалық шығармашылық 

технологиясы, қарым-қатынас технологиясы, ойын ҽрекет технологиясы, 

ақпараттық технологиясын жатқызған.  

      В.С.Степина, П.С.Гуревич, Д.Б.Крылов, т.б. авторлар технологияның 

құрылымы мен жүзеге асу механизмі адамның тарихи дамуымен жҽне 

мҽдениетімен тығыз байланысты екендігін айтқан. Бүгінгі қоғамның ҽлеуметтік-

экономикалық дамуы, жаһандану мҽселелері, ҿркениетті елдер қатарына қосылу 

қарсаңында, жаңа мҽдениетті енгізуді талап етіп отыр. Атап айтсақ, адамның 

табиғатқа, қоғамдық-тарихи, мҽдени, экономикалық, технологиялық ҿркендеуге 

қатынасының ҿзгеруі, технологиялық мҽдениетін қалыптастырады. Бұл жҿнінде 

ғалым П.С.Гуревич технологиялық мҽдениет жалпы адам мҽдениетінің басты 

аймағы, жоғары технологиялық қоғамның феномені, адамның қабілеті, 
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шығармашылық күшін, білім, білігін іске асырып, технологиялық ҽлемді игеруі 

деп түйіндеген. Аталған ғалымдардың теориясын негізге ала отырып, бастауыш 

сыныптан бастап, технология пҽнінен бастапқы технологиялық білім беріп, 

технологиялық мҽдениетін қалыптастыру кҿзделеді. Оқыту үрдісінде бастауыш 

сынып оқушыларын технологиялық мҽдениеттің ҽлемдік құндылықтарына тарту, 

қоршаған ортаны зерттеу тҽсілдерімен таныстыру, еңбекте шығармашылық 

деңгейде білім жҽне біліктілігін қолдану, жеке тұлғаның моральдық-этикалық 

сапаларын қалыптастыру, мамандық таңдауға қызығушылығын ояту жүзеге 

асады. 

         Адамзат қоғамының дамуының барлық кезеңінде  жас ұрпақты еңбекке 

дайындау негізгі ҽлеуметтік-педагогикалық мҽселелердің қатарында жетекші 

орын алып келеді. Еңбекке баулу ҿз мүддесі жҽне болашақ қоғам үшін еңбектене 

білетін, ойлау дҽрежесі биік, еңбекқор, іскер, дамыған адам даярлау мақсатына 

бағытталады. Адамның адам болып қалыптасуындағы еңбектің маңызын 

ескерсек, баланы еңбекке баулудың қаншалықты құндылығын түсіну қиын емес. 

       Еңбекке баулудың отандық жҽне шетелдік педагогикалық тҽжірибесін 

талдай келе еңбек баланың үйлесімді дамуын қамтамасыз ететін орасан зор 

алғышарт екендігін тұжырымдаймыз. Бұл проблеманың мазмұндық жҽне 

процессуалдық аспектісі қоғамның ҽлеуметтік-саяси, экономикалық, 

технологиялық даму деңгейіне жҽне психологиялық-педагогикалық білім 

аймағына да байланысты.  

        Педагогика теориясы мен практикасында 1884 жылдан бастап жас 

ұрпақты ҿздігімен еңбектену ҽрекетіне дайындауды жалпы білім беретін 

мекемеде еңбекке баулу арқылы шешу ұйғарылған. 1886 жылы Швециялық 

мектеп директоры Сант-Илер «Қол еңбегін оқыту негіздері» атты еңбек жазды. 

Ресейде 1901 жылы «Қол еңбегі мен сызу пҽндерін оқыту» деп аталатын 

бағдарлама ұсынылып, онда жас ұрпақты еңбекке дайындау, кҽсіби бағдар берілуі 

керектігі кҿрсетілген. 

     Елімізде тұңғыш рет Ы.Алтынсарин 1887-1888 жылдары орыс-қазақ 

мектебін алғаш ашқанда сабақты еңбекке баулудан бастаған. 1881 жылы 

Н.И.Ильминскийге жазған хатында «Сізде қол ҿнерін, бау-бақша, огород істерін,  

мал шаруашылығын жҽне егіншілік кҽсібін үйретуге арналған практикалық жеңіл 

оқу құралы жоқ па?» - деп сұрауынан-ақ қалам ұстап, сауатын аша бастаған қазақ 

баласының еңбек дағдыларын меңгеріп, ҿнермен белгілі бір кҽсіппен 

шұғылдануын армандағанын кҿреміз. 1882 жылы Торғай облысындағы оқу 

жұмысының жайы туралы есебінде: «Қарапайым халықтың тұрмысына қажетті, 

киім тігу, киім пішу, шҽлі, түбіт шарқат тоқу, жіп шалу жҽне қазақтардың 

қолында кҿп болатын жүн, қылшық секілді материалдардан ҿрмек тоқу, киіз басу 

жҽне тақыр кілемдер тоқу сияқты ҽйелдер істейтін жұмыстар үйретіледі» - деп 

жазған. Дегенмен, еңбекке баулудың оқытылуының ҿзіндік тарихы бар. 

     Кеңес үкіметінің алғашқы кезеңдерінде болашақ ұрпақты еңбекке баулу 

К.Д.Ушинский, П.П.Блонский, С.Т.Шацкий, В.А.Сухомлинский, К.Ю.Цирюля, 

И.А.Стебута, П.А.Кропоткин, А.С.Макаренконың гумманистік идеяларының 

негізінде дамыды.  Кіші мектеп оқушыларын еңбекке баулу мҽселесі 

И.Я.Рожнева, Е.П.Тонконова, С.Ф.Трифонова, И.Г.Майорова, И.П.Фрейтаг, 

М.И.Гусакова еңбектерінде теориялық тұрғыдан негізі қаланып, мазмұны 

анықталған. Л.П.Заречная, А.В.Леонтьев, В.Д.Симоненко, Д.А.Махотиннің 

зерттеулерінде  еңбекке баулудың барлық тарихи, ҽлеуметтік-экономикалық даму 

тенденциялары анықталып, тҿрт кезеңге бҿліп кҿрсетілген.  
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      Бірінші кезеңі - революцияға дейінгі жҽне 1917 жылдары мектепте 

еңбекке баулу арнаулы пҽн ретінде жүргізілген, бұл экономикадағы қолҿнер 

жұмысшы кадрлардың қажеттілігінен туындаған. Бұл кезеңде «қол еңбегі» ( К.Ю. 

Цироль) ұғымының енуіне байланысты болып, оқу шеберханасында 

материалдарды ҿңдеп практикалық сабақ түрінде ҿткізілді.  Пҽннің мазмұнына 

қолҿнер түрлеріне бағытталған (ағаш ҿңдеу, етікші, т.б) еңбектер енді жҽне 

матералдарды кҿркем ҿңдеу, қол еңбегі, ауыл шарауашылық еңбектері қамтылды. 

Қол еңбегіне үйрету үлгіге қарап бұйымдар дайындаудан басталды. Мұндағы 

педагогикалық мақсат оқушылардың қол еңбегі арқылы жалпы еңбек жҽне 

арнаулы білім, білік, дағдыларын қалыптастыруды кҿздеді. 

Бірте-бірте қол еңбегіне баулу ҽдістемесі қалыптасып, 1915 жылы типтік 

бағдарламасы қабылданып, онда тек ұйымдастырылу ғана емес, ҽдістемелік 

жағынан кҿрсетілді. Онда сабақта практикалық сабақтан басқа «түсіндіру» 

сабақтары жүргізілуі керектігі айтылды. Мұғалім тақтаға жасалатын бұйымның 

сызбасын кҿрсетіп, орындау жүйелігін, жолдарын  жҽне құрал-саймандарды қалай 

қолдануды түсіндіреді. 

Екінші кезең - 1918-1937 жылдардағы тарихи, саяси, экономикалық , 

ҽлеуметтік ҿзгерістерге байланысты еңбекке баулудың мазмұнында ҿзгерістер 

болды. Сол кездегі экономиканы тез қалпына келтіру жҽне ҿндірістің тез дамуы, 

социалистік қоғамның құрылу жүйесіне қарай мектепте оқытудың 

политехникалық принципі енгізілді. Еңбекке баулудың басты мақсаты: ҿндіріс 

саласының қажеттілігіне қарай түрлі еңбектің негізінде оқушыларды ҽлеуметтік-

еңбекке бейімдеуге бағытталды. 

     1919 жылы қол еңбегі бойынша бағдарлама жарияланып,ол «Ҿнегелі қол 

еңбегі бағдарламасы» деп аталды. 1925-1927 жылдары қайта ҿңделіп, ол «Қол 

еңбегі бағдарламасы» деген атпен шықты. Оқушыларды ғылыми принцип 

негізінде материалдармен жҽне құрал-саймандармен таныстыру, ең маңызды 

ҿндіріс салаларымен таныстыру, индустрияландырудағы еңбекке саналық 

кҿзқарасын тҽрбиелеу кҿзделді. Оқыту мазмұны ағаш жҽне металл ҿңдеу, 

электормонтаж жасау, түптеу жұмыстары, үй шаруашылығы, ауыл шаруашылығы 

кешенді бағдарламасы жҽне жобасы бойынша  жүргізілді. Бұл оқыту мазмұны 

1932-1933 оқу жылдарына дейін орындалып кейінгі бағдарламаларда еңбектің 

политехникалық жағы күшейтілді. Бірақ 1930 жылдары маманданған кадрларды 

дайындау қажеттілігіне байланысты еңбекке баулу пҽнінің практикалық жағына 

ерекше мҽн беру мен мектепте ғылыми білімді күшейту қажеттілігінің 

арасындағы қарам-қайшылықтың тууы, еңбекке баулу пҽнін алып тастады. 

Елімізде 1922 жылы халық ағарту комиссариаты мектептегі оқу жоспарына 

еңбекке баулуды арнаулы пҽн ретінде екі сағаттан оқу жоспарына енгізді. 

Үшінші кезең - 1952-1990 жылдар арасында қоғамдық ҿндіріске жаппай 

жұмысшы күші қажеттлігіне қарай мектепте білім беру мазмұнына пҽн ретінде 

қайта енгізілді. Тек 1954-1955 оқу жылынан бастап, еңбекке баулу бастауыш 

сыныптан бастап пҽн ретінде қосылды. Пҽннің мазмұнында қол еңбегі қағаз, 

қатырма қағаз, матамен жұмыс, ағашпен, металмен қарапайым жұмыстар, 

құрастыру, электортехника негіздері үйретілді. Бұл кезең оқушыларды жалпы 

еңбекке дайындауды күшейтумен сипатталып, кҽсіби бағдарын қалыптастыруға 

оның ішінде бейіндік алпыс бағытта жүргізіліп, кҽсіби оқытуға дейінгі жұмыстар 

жүргізілуімен ерекшеленеді. 

        Тҿртінші кезең -1993 жылдан бүгінгі күнгі тҽуелсіз елдердің қатарына 

қосылып, нарықтық экономика жҽне технологиялық революция қарсаңын 

қамтиды.  Қазақстанда 1997 жылы «Еңбекке баулу» 1-4 сыныптарға арналған 
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жаңа буын оқулығы, оқу-ҽдістемелік кешен тұңғыш рет жарыққа шықты. Еңбекке 

баулу оқулығының теориялық негізін жасауға П.Р.Атутов, В.Д.Симоненко, 

Ю.Л.Хотунцев, О.С.Сатқанов, С.Қаңтарбаевтың зерттеулері басшылыққа алынды. 

     Жаңа буын оқулығының ерекшелігі: кҿп деңгейлілігі, кешенді құрылуы 

жҽне дамыта оқыту технологиясына негізделіп, ұлттық еңбек сипаттары 

қамтылған. Осы кезеңде «технологиялық білім», «технологиялық мҽдениет» жаңа 

ұғымдарының шығуына байланысты еңбекке баулу «Технология» деп аталып 

отыр.  1998 жылы «Технология» пҽнінің орта білім стандарты жазылып, 2002 

жылы толықтырылу енгізілді. Стандарт мазмұнында оқушылардың дайындық 

деңгейіне қойылатын талаптар кҿрсетілген. 

       12-жылдық жалпы білім беру тұжырымдамасында «Технология» 1-

сыныптан бастап жүргізіліп, мазмұны тҿмендегідей негізгі міндеттерді шешуге 

бағытталады: 

- оқушыларға технологиялық білім жҽне біліктілік негізінде технологиялық 

құзырлылық қалыптастырып, жасампаз жҽне түрлендіре алатын ҽрекеттің 

негізі қаланады; 

- оқушыларда ішкі қажеттілігін жҽне үрдіске, оның нҽтижесіне құрметін 

қалыптастыру; 

- оқушыларды түрлі кҽсіби ҽрекеттермен таныстыру жҽне ҿзін кҽсіби тұрғыда 

анықтауын жағдай жасау; 

- оқушыларда еңбек, графикалық, кҽсіпкер, экологиялық, ақпараттық, 

этикалық, эстетикалық мҽдениеті қалыптасады; 

- оқушыларды ҿзін-ҿзі таратушы, ҿзін-ҿзі таныту жҽне ҽлеуметтендіру 

мүмкіндігімен қамтамасыз ету.  

      Шетел тҽжірибесінде Ұлыбританияда, Францияда, АҚШ, Австралиядағы 

жалпы білім беру жүйесінде технологиялық білім беру бҿлек “Технология”пҽні 

ретінде жүргізіледі. Гонконг, Сингапур, Оңтүстік Корея, Тайванда бастауыш 

мектеп оқушыларына міндетті, ал жоғары сынып оқушыларына таңдаулы пҽн 

болып саналады. Оның мазмұны жобалау процесіне, ақпараттық технологияға, 

ақыл-ой күшін талап ететін проблемалық тапсырмаларды шешкізіп, ҿндірістік 

процестер қамтылады. 

      Ғалым М.Б.Павлов салыстырмалы талдау барысында Австралия, 

Ұлыбритания, АҚШ, Ресейдің технологиялық білім берудегі ҿзіндік бағыттарын 

анықтаған. Ресейдегі білім беру бағыттарының сипаты: топқа бағдарлану; 

делдалдық жҽне тұтастық; білімдегі энциклопедизм, кең кҿлемді білім; 

моральдық сұрақтар жоғары интеллектуалдық деңгейде кҿзқараспен келу; 

ғылыми зерттеулерге теориялық тұрғыдан қарау қамтылады. Англиядағы білім 

беру бағыттары: баланың даралығына ізгілендіру тұрғыда бағдарлану, жеке дара 

қажеттілігіне қарай  терең білім, кҽсіптендіру; моральдық сапалар: парызына 

сенім, қайырымдылық, басқаның пікірін ескере білу қабілеті, ҽрекетке сүйену 

қамтылады.  

    Біздің елімізде  1998 жылдан бері “Технология ” пҽнінен орта білім беру  

міндеттері, мазмұны жетілдірілді. Еңбектің ҽлеуметтік-экономикалық мҽнін, 

қоғам мен жеке адамның дамуындағы орнын  түсіндіру, еңбек адамы ҿндіруші 

еңбектің иесі екендігін үйрету арқылы еңбекке қабілетін, біліктілікке, шеберлікке 

баулу кҿзделген. Жоғарыдағы шетел жҽне еліміздегі технологиялық білім 

берудегі теориялар мен тҽжірибелерді саралай келе, мынадай дҽстүрлі еңбекке 

баулудағы кемшіліктер жіберілмеу керек деп есептейміз. Мҽселен, бастауыш 

сыныпта жҽне басқа сатыларында: 
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- оқытуда оқушылардың тек орындаушы қызметін атқарып,  шығармашылық 

жҽне жобалау қызметтерін дамытуға, бағдарлану жҽне бақылау-бағалау 

ҽрекеттеріне мҽн берілмеуі; 

- еңбекке баулу мазмұнында оқушылардың жеке қызығуын, икемділігін, 

қажеттілігін ескермеу, пҽнге деген мотивациясының тҿмендеуі; 

- еңбекке баулу мазмұнындағы ҽлеуметтік тҽжірибенің аздығы, оқушылардың 

ҽлемдік технологиялық мҽдениет құндылықтарына қатысын тоқтатады; 

- еңбекке баулудың дҽстүрлі ұйымдастыру формасы, ҽдіс-тҽсілдері 

оқушыларға зерттеу, жобалау, шығармашылық ҽрекеттеріне белсене 

араласуына тежеу болды. Дегенмен, еңбекке баулудың кҿп жылдық 

тҽжірибесі оқушыларды еңбекке сүйгіштікке, еңбекке дұрыс қатынасын 

тҽрбиелеуде, ҽртүрлі материалдарды ҿңдеуде практикалық біліктілік пен 

дағды қалыптастыруда, политехникалық кҿзқарасын кеңейтуде жҽне 

мамандық ҽлеміне түсініктеме беруде маңызы ерекше.  

Міне, осы жетістіктерге сүйене отырып, бастауыш сыныптан бастап 

технологиялық білім беруді жаңа сапалық мазмұнда қайта құруға болады. 

Қазақстан Республикасының 2015 жылға дейінгі білім беруді дамыту 

тұжырымдамасында “Қазіргі жалпы білім беретін мектептегі оқытудың мазмұны 

фактологиялық күйінде қалып отыр, пҽндік тҽсілге негізделген мемлекеттік 

стандарттар моральдық тұрғыдан ескірген. Мектепте оқушының ҿмірлік жолын, 

мүдделері мен болашаған таңдауға нақты дҽлелдемелер бермейді... Орта білім 

берудің мақсаты - жылдам ҿзгеріп отыратын дүние жағдайларында алынған терең 

білімнің, кҽсіби дағдылардың негізінде еркін бағдарлай білуге, ҿзін-ҿзі іске 

асыруға, ҿзін-ҿзі дамытуға, ҿздігімен дұрыс адамгершілік тұрғыда шешім 

қабылдай білуге қабілетті жеке тұлғаны қалыптастыру”,- делінген. Сондықтан 

бастауыш мектептен  енгізіліп отырған “Технология” пҽнінің мазмұнына жаңаша 

кҿзқараспен қарауды талап етеді. Соңғы психологиялық-педагогикалық 

ҽдебиеттерді негізге ала отырып, мынадай бағыттарды: 

- білім мазмұнының кҿлемі баланың психологиялық жҽне дене дамуына жҽне 

шамасына сай келуі; 

- бастауыш білім беру сатысындағы балалардың жас ерекшелігі даму 

заңдылықтарына, ерекшелігіне, мүмкіндігіне сай келуі; 

- білім беру жҽне тҽрбиелеу мазмұны жеке тұлғаға бағдарлана жүргізілуі; 

- білім беру нҽтижесі ҿмір сұраныстарына сҽйкес келуі; 

- оқу-танымдық, коммуникативтік, практикалық, шығармашылық ҽрекеттік 

сипатта жүргізілу арқылы білік, дағдыны меңгерту; 

- пҽнаралық байланыспен білім беруді кешенді жүргізу; 

- білім берудің мектепке дейінгі сатысынан жоғары сатыға дейін 

сабақтастықпен жүргізуді басшылыққа алғанда технологиялық білім беруді 

оңтайлы жүзе асыруды қамтамасыз етеді. 
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ТҮЙІНДЕМЕ 

Мақалада бүгінгі таңдағы технология пҽнінің бастауыш мектептен бастап 

жүргізілу қажеттілігі, оның қалыптасу тарихы ашылған 
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РЕЗЮМЕ 

В статье рассматривается вопрос необходимости изучения предмета 

технология в начальном классе общеобразовательной школы. 

 

 

 

БАСТАУЫШ МЕКТЕПТЕГІ ОҚЫТУ ӘДІСТЕРІН ТИІМДІ 

ҚОЛДАНУДЫҢ ЖОЛДАРЫ 

 

Қоқымбаева Т. И. (Алматы қ., ҚазМемҚызПИ) 

 

Бастауыш сыныптың озат мұғалімдері сабақтарында оқытудың тиімді 

ҽдістерін қолдануға баса кҿңіл бҿледі. Білім беруде ҽдістерді дұрыс іріктеу үшін 

оқыту ҽдістерінің теориясы мен тҽжірибесін жете білу қажет.  

Оқыту әдісі - екі жақты процесс. Мұғалім баяндайды, ҽңгімелейді, 

түсіндіреді, сонымен қатар заттарды немесе кҿрнекі құралдар мен техникалык 

құралдарды кҿрсетеді, ал оқушылар тыңдайды, қызығады, қабылдайды, 

бақылайды, ойланады жҽне т.б. таным ҽрекеттерін жасайды. Мұғалім оқыту ҽдісі 

арқылы окушыларға білім беруде ҿзінің ic-ҽрекетін балалардың таным ҽрекетіне 

басшылык етумен байланыстырады. Сонымен, оқыту ҽдісі дегеніміз - оқушыларға 

білім беру жҽне оларды дамыту мақсатында мұғалім мен оқушылардың бірлесіп 

жасайтын кызметі мен қарым-қатынасының тҽсіл-амалдары. 

Сабақта берілетін оқу материалын оқушыларға жеткізу үшін ҽр түрлі оқыту 

ҽдістерін қолданудың тиімділігін тҽжірибе кҿрсетіп отыр. Tіпті бip мазмұндағы 

оқу материалын меңгерту түрлі ҽдістер арқылы жүзеге асуы мүмкін.  

Білім беру үрдісінде ең жиі қолданылатын оқыту ҽдісі - ол мұғалімнің 

ауызша баяндауы. Сабақтың мазмұнын ашуда сҿздің кұдыреті күшті. Сондықтан 

да сҿздік ҽдіс сабақтың түрлі кезеңдерінде ҽсіресе, жаңа материалды түсіндіру 

барысында кеңінен орын алады. В.А.Сухомлинский баланың ойы мен тілін 

дамытудағы сҿздің мҽніне тоқталып “СҾЗ - ең маңызды педагогикалық құрал, 

оны еш нҽрсемен ауыстыра алмайсың. Бастауыш сыныптың мұғалімі - ең 

алдымен тіл маманы” – деген. 

Сҿздік ҽдісті қолданғанда мұғалім оқушыларға білім берумен қатар олардың 

таным белсенділігін дамытуға (зейін, қабылдау, ойлау т.б. процестерін) байланыс-

ты ҽрекет жасайды. Мұғалім ҿзінің баяндауын басқа ҽдістердің тҽсілдерімен 

ұштастырады (бақылау, ҽңгіме, жазбаша жҽне графикалық жұмыстар т.б.). 

Мұғалім ҿзінің сҿзін кҿрнекі бейнелермен сабақтастырып, түрлі кҿрнекі 

жҽне техникалық құралдарды кҿрсетеді, сонымен қатар кҿркем сҿзді де 

пайдаланады. Мұғалімнің ауызша баяндауы барысында сұрақтардың анық жҽне 

түсінікті болуы мҽтін мазмұнына байланысты түрлі жағдаяттар тудырып оны 

оқушыларға шештіру баяндалатын материалдың ең маңызды жерлеріне 

айырықша мҽн беру жҽне баяндаудың жүйелі, дҽлелді болуы сҿздік ҽдіске 

қойылатын негізгі талаптардың бірі.  

Мұғалімнің сҿзі ҽсерлі, тартымды, сенімді, сонымен қатар дауыс ырғағы мен 

мимикасы бет-ҽлпет құбылысы мҽнерлі жҽне бай болуға тиіс. 

«Мұғалім балалармен істес болады: егер олар бір нҽрсені түсінбесе, онда 

мұғалім шҽкірттерді кінҽламай, оларға дұрыс түсіндіре алмағаны үшін ҿзін-ҿзі 

кіналауы керек. Мұғалім балалармен сҿйлескенде ашуланбай, күйгелектенбей, 

сабырлықпен сҿйлеп, шұбалаңқы сҿздер мен керексіз терминдерді қолданбастан 
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ҽрбір затты ықыласпен, қарапайым тілмен түсіндіруі керек», - деген 

Ы.Алтынсарин. 

Тақырыпты оқыту барысында түрлі ҽдістерді қолданудың тиімділігін озат 

мұғалімдердің іс-тҽжірибесі кҿрсетіп отыр. Мҽселен, үшінші сыныпта ана тілі мен 

ҿтілген сабақтың ҽдістерін қарастырып кҿрейік.  

Сабақтың тақырыбы: Абай жҽне табиғат. “Жаз” ҿлеңін оқыту. 

Сабақтың мақсаты: Білімділік: оқушыларға Абай туралы түсінік беру жҽне 

“Жаз” ҿлеңінің мазмұны мен идеясын ашу. 

Дамытушылық: оқушылардың танымдық ҽрекеті мен танымдық 

белсенділігін тақырып мазмұнына қызығуын, жүйелі ойын, ойлау ҽрекетін 

дамыту. Оқушылардың шығармашылықпен жұмыс істеуіне ықпал жасау. 

Тәрбиелік: Тұған жерінің табиғатын сүюге эстетикалық талғамдылыққа 

тҽрбиелеу. 

Сабақтың түрі:  Жаңа білім беру. 

Қолданатын әдістер: Сҿздік баяндау, ҽңгіме, оқулықпен жұмыс, түрлі бейнелі 

кҿрнекілік. Абай портреті. Жаз мезгілінің суреті. 

Сабақтың барысы: 

І. Үй тапсырмасын тексеру, ҿткен материалды пысықтау ретінде сұрақ-

жауап тҽсілі арқылы жүзеге асады.  

ІІ. Жаңа тақырыпты түсіндіру. 

Жоспары:  

а) Мұғалімнің кіріспе сҿзі; 

ҽ) Мҽтінді мҽнерлеп оқу; 

б) “Жаз” ҿлеңінің тақырыбы мен мазмұнын түсіндіру; 

в) Сҿздік жұмыс; 

г) Мҽнерлеп оқу; 

ғ) Ҿздігінен жұмыс; 

д) Сазгерлік ҿнер. Абайдың “Желсіз түнде жарық ай” ҽнін тыңдату; 

е) Сұрақ-жауап арқылы сабақты қорытындылау; 

ж) Үйге тапсырма “Жаз” ҿлеңін жаттау жҽне “Желсіз түнде жарық ай” 

ҽнінің сҿзін жаттап келу. 

Мұғалімнің кіріспе сөзі. 

1. Ауызша баяндау арқылы Абайдың ҿмірі мен шығармашылық ҿнері туралы 

ҽңгімелеу, 

2. Мҽтінді мҽнерлеп оқытып ҽр шумақтың мҽнін талдау, 

3. Жаз ҿлеңінің тақырыбы мен оның мазмұнын түсіндіру жҽне оқушылардың 

ұғымын байқау, 

4. Сҿздік жұмыс ҿлеңіндегі бейнелі кҿркемдегіш сҿздерді анықтау. Бұл 

оқушылардың бақылауын зейінің байқауға мүмкіндік береді, 

5. Жаздың суретін кҿрсетіп осыған байланысты ҿлеңнің оқушылардың 

бақылау қабілетін дамыту мақсаты мен мазмұнын талдау, 

6. Оқушылардың ҿздік жұмысын тақтада жазылған сұрақтарға мҽтін 

қалыптастыру мақсатымен мазмұнынан жауап таптыру. Бұл оқушылардың 

кітаппен жұмыс істеу қабілетін дамытады.  

Дәптермен жұмыс. Ҿлең мазмұнынан жаңа сҿздерді атауларды тауып, дҽптерге 

жаздыру оның мағынасын түсіндіру. 

Күркіреп - ҿзеннің ағып жатқандағы дыбысы. 

Шұрқырап – немесе кісінейді. 

Шалғын – жайылым немесе қалың шҿп. 

Жоны – арқасы.  
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Ықылдап – тойынғандықтың белгісі. 

Бұлтылдап – ойнақтап. 

Мәнерлеп оқу. Оқушылардың сҿз мҽнеріне, ҿлеңнің шумақтарына дыбыс екпіннің 

қоя білу қабілеттеріне кҿңіл аудару. 

ІІІ. Өздігінен жұмыс. “Абайтану” дҽптері бойынша Абай шығармаларының 

атымен танысады. Тақтадағы сұрақтар мен тапсырмаларға жауап берді. Сұрақтар 

мен тапсырмалар:  

1. Жердің ҽсемдігін бейнелеген сҿздерді оқы, 

2. Жылқының үнін қалай атайды?  

3. Шҿптің биіктігін қандай сҿзбен бейнелеген? 

4. Ат, айғыр, бие деген сҿздердің мағынасын айт, 

5. Құлын-тайдың ойнақтауын қалай ҽсерлеп жазған? 

6. Құстар дыбысын бейнелейтін сҿзді тап, 

7.  Сазгерлік ҿнерге не жатады? 

8. Үй тапсырма. “Жаз” ҿлеңін жаттап келу, мҽнерлеп оқуға жаттығу. 

Қорытынды: Бұл сабақта мұғалім тақырыптың мазмұнын ашуда бір емес, ҽр 

түрлі ҽдістерді тиімді қолданып оқушылардың танымдық белсенділігін дамытуда 

ҿз шеберлігін кҿрсете алды. 
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ТҮЙІНДЕМЕ 

 Мақалада оқыту ҽдістерін бастауыш мектептің оқыту процесінде тиімді 

қолданудың дидақтикалық негіздері мен шарттары баяндалады. 

 

РЕЗЮМЕ 

 В статье рассматриваются эффективные пути использования методов 

обучения в начальных классах на основе опыта передовых учителей начальной 

школы. 

 

 

ОҚУШЫЛАРДЫҢ ОЙЛАУ БЕЛСЕНДІЛІГІН АРТТЫРУДЫҢ  

ТИІМДІ ӘДІСТЕРІ 

 

Рысқұлбекова А.Д. (Алматы қ., ҚазМемҚызПИ) 

  

 Жаңа бағдарламаға сҽйкес қазіргі дидактиканың талабы – сабақты 

түрлендіріп жүргізу арқылы оқушылардың білімге қызығушылығын арттырып, 

оларды ойландыру, ізгілендіру арқылы ҿз бетінше тиянақты білім алуға 

дағдыландыру болып табылады. Ал бүгінгі ұстаздар қауымының алдында тұрған 

маңызды істің бірі – оқушылардың оқуға деген ынта-жігерін күшейтіп, ақыл-ой 

ҽрекетіндегі белсенділіктерін арттыру болып отыр.  

 Оқыту – екі жақты үрдіс болғандықтан, мұғалім ҿзінің ғана іс - ҽрекетін 

ұйымдастырып, тек оның орындалуымен қанағаттанбай, оқушылардың да 

танымдық ҽрекеті мен белсенділігін дамытуға ерекше кҿңіл аударуға тиіс. Мұның 
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ҿзі оқыту мен бала дамуының заңдылықтары туралы ҿте күрделі психологиялық 

педагогикалық мҽселе.  

 Ұлы педагогтар мен ғалымдар: Я.А.Коменский, Ж.Ж.Руссо, А.Дистерверг, 

Д.Локк, И.П.Песталоцци, П.Я.Гальперин т.б. оқыту арқылы оқушылардың ойлау 

қабілетін дамытуға баса назар аударған. Танымдық ҽрекет пен танымдық 

белсенділіктің психологиялық негіздерін зерттеуге үлес қосқан ғалымдар: 

Л.С.Выготский, Б.Г.Ананьев, А.Н.Леонтьев, Л.В.Занков, В.В.Давыдов, Д.Б.Элько-

нин, М.Жұмабаев, Ж.Аймауытов, М.Мұқанов т.б.  

 Республикамызда оқушылардың оқу ҽрекетін белсендіру, оны 

ұйымдастыру, ҽдіс–тҽсілдерін жетілдіру барысында зерттеу жұмыстары 

жүргізілуде (Т.Сабыров, Н.Айғабылов, Ж.А.Қараев, Г.К.Нұрғалиева, А.Е.Абылқа-

сымова, Ғ.М.Құсайынов т.б.). Жоғарыда аталған еңбектермен танысу барысында 

бастауыш сынып оқушыларының ойлау белсенділігін қалай арттыруға болады? 

Оны арттыруда қандай дидактикалық мүмкіндіктер ұйымдастыру қажет? Міне 

осы сұрақтарға жауап іздеу біздің мақаламыздың мақсаты болып отыр.  

 Оқыту үрдісінде оқушылардың ойлау белсенділігін арттырудың маңызы 

зор. Ҽсіресе, бастауыш сатыдағы кезең – оқушының оқу ҽрекетін 

қалыптастырудың ҿте ыңғайлы кезеңі.  Мұның нҽтижесінде ғылыми ұғымдар мен 

түсініктерді меңгере отырып, оқушының психикалық қасиеттері қалыптасады. 

В.А.Сухомлинскийдің пікірі бойынша, балдырған кездегі ой еңбегін 

ұйымдастырудағы шеберлік баланың мұғалімді ыждаhаттылықпен тыңдай 

білуінде, ұмытпауында жҽне ойлана білуінде. Бұл пікірден баланың ойлау 

қабілетін дамытуда бастауыш оқытудың ерекше екенін түсінуге болады.  

 Кҿптеген педагог, психологтардың зерттеу нҽтижелеріне қарағанда, 

бастауыш сынып кезеңіндегі оқушының ой ҽрекетінің тҿмен болуы, оның 

жоғарғы сыныптарға барғанда үлгермеушілігіне, сабақтың тҿмендеуіне ҽкеліп 

соғатынын дҽлелдеген. Бұл мҽселені шешу – бастауыш оқытуда балалардың 

ойлау қабілетін дамытуға, қызығушылығының тұрақты болуына, ойлау 

ҽрекетіндегі түрлі тапсырмаларды шығармашылықпен орындауда ҿзіндік амал – 

тҽсіл қодана білуіне мүмкіндіктер туғызу.  

 «Ойлау» ұғымына байланысты ғылыми, психологиялық, ҽлеуметтік 

ҽдебиеттерге сүйенер болсақ, ҽр түрлі кҿзқарастың бар екені белгілі болды. 

Мысалы, философтар: Д.Кішібеков, А.Қасабек, Ұ.Сыдықов, Ғ.Есімов; педагогтар: 

Г.Селевко, Н.Данилов, М.Скаткин, Н.Хмель, А.Бейсенбаева, Т.Сабыров, т.б. 

ойлау мҽселесін зерттей келе, ҿз анықтамаларын, түсініктемелерін ұсынады.  

 Ойлау - адам миы қызметінің нҽтижесі. Ойлау дегеніміз - сыртқы сезім 

арқылы деректердің қабылданып алынуы жҽне оның адам миында ҿңделуі. Ойлау 

барлық адамға тҽн. Кез - келген дені дұрыс, ақыл – есі бүтін адам ойлауға 

қабілетті. Сондықтан мұғалімнің міндеті ойлау түрлерінің мҽнін терең түсініп, 

оларды тұтас педагогикалық үрдісте дұрыс қолданып, оқушылардың ойлау 

қабілетін дамытуға ҽсер ететін ҽдіс – тҽсілдерді қолдана білу.  

 Баланың ойлау қабілетін дамытуда оқытудың маңызы орасан зор. Мұғалім 

балаларға білім беру, оқушының ой - ҿрісін кеңейту, тілін жетілдіру арқылы 

ойлауын да дамытады. Бастауыш сыныптан бастап – ақ балаларды оқу 

материалын түсініп жҽне игеріп қана қоймай, қызықтыратын мҽселелеріне 

ҿздеріне жауап табуға үйрету қажет. Мұны балалар алғаш мұғалімнің кҿмегімен, 

содан кейін ҿз бетінше орындайтын болады. Мұғалім алғашқы күннен бастап 

шҽкіртін ойлай білуге үйретіп, сабақты түсіндіруге асықпай, оқушының ҿзінің 

ойлауына мүмкіндік бергені жҿн /1/.  
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 Оқыту үрдісінде оқушының «ойлау» қабілетімен қатар «белсенділігін» 

дамыту педагогикада басымды бағыт болып есептеледі. Оқушылардың  оқу 

үрдісіндегі белсенділігі, ҿз бетінше білімді игеру дҽрежелері педагогика 

зерттеулерінде  жҽне мектеп  тҽжірибесінде  үнемі басты проблеманың бірі болып 

қала береді. Ҿйткені мұғалім  ҽрекеті оқушыларға негізделеді. Білім беру үрдісі 

қай кезде  де ҽрбір адамның  жалпы дамуын кең ауқымда  қамтамасыз ету шарт. 

Сабақта мұғалім  түсіндіріп, оқушылар  тыңдап, сұрағанына жауап беріп, жоспар 

бойынша оқу формасына қалыптасып алғанбыз. Бұл түрдегі сабақ, баланың 

ойлануына, ой жүйесінің  дамуына кҿп мүмкіндік  бермейді. 

             Ҽлеуметтік тұрғыда адамның  белсенділігі жҽне дербестігі  оның еңбегінің 

жемістігін айқындайды жҽне тапқырлығының мҽнін құрайды. Сондықтан 

оқушыларда осы қасиеттің пайда болуын тудыру - ҽрбір ұстаздың  негізгі 

міндеттерінің бірі болып есептеледі. 

               Т.Шамова белсенділіктің маңызды рҿлін ескере отырып, оны жеке 

дидактикалық категорияға бҿліп қарастырады. Шын мҽнінде саналылық пен 

белсенділік принциптері ара қатынастарын алсақ, онда мақсатты белсенділік жете 

түсінбеген емес, толық ұғынған жағдайда болады. Оқушылар белсенді болмаса 

оқу үрдісіне толық қатыса алмайды /2/. Ендеше, белсенділік білім мақсаттарына 

жетудің негізгі шарттарының бірі.  

 Белсенділік (лат. activus - ҽрекетшілік) – бұл психикалық кҿрініс, қарқынды 

немесе бір ерекше ҽрекет жасауда кҿрінетін адам мінезінің бір қыры.  

 Бастауыш сынып оқушыларының ақыл – ой белсенділігін дамыту үшін 

ҿтілетін материалдар оқушылардың жас ерекшелігіне сай болып, олардың 

қызығуына, интеллектілік сезіміне ҽсер ететіндей етіп құрылуы жҿн. Ҿйткені 

оқыту үрдісінің мазмұны мен ҽдіс – тҽсілдері оқушылардың жас жҽне даму 

ерекшеліктеріне сай болған жағдайда ғана тиімді нҽтижелер береді.  

 Оқу–тҽрбие үрдісінде оқушылардың терең білім алуы, іскерлігінің артуы, 

дағдысының шыныға түсуі – олардың оқу материалын түсіну арқылы ой 

ұшқырлығын шыңдай түседі, алдына қойылған міндеттер мен мақсаттарын 

орындауға ҿз бетінше ҽрекет жасайды. Сонымен бірге оқушыларда оқу 

материалының мазмұнына байланысты жаңа қызығу, қиыншылықты жеңуге 

бағытталған талпыну ҽрекеттері; түсініксіз нҽрселерді табу үшін жаңадан іздену 

сияқты психологиялық қасиеттер пайда болады. Мұндай ҽрекеттер оқушылардың 

ақыл–ой ҽрекетіндегі белсенділігін арттыра түседі.  

 Сондай–ақ, оқушылардың ақыл–ой ҽрекетіндегі белсенділігін арттыру 

ҽрбір мұғалімнің терең теориялық біліміне, шығармашылық еңбегіне, ҽдіс–

тҽсілдерді қолданудағы шеберлігіне, оқу–тҽрбие үрдісіндегі шыңдалған 

тҽрбиесіне байланысты.  

 Қазіргі оқу үрдісінде баланы жан–жақты дамытып, белсенділігін 

арттыруда интерактивті оқытудың маңызы зор. Елімізде оқушылардың оқу 

белсенділігін арттыруда «Оқу мен жазу арқылы сын тұрғысынан ойлауды 

дамыту» деп аталатын білім жобасы енгізілуде. Бұл жоба халықаралық 

мектептерде қолданылып, табысты нҽтижелер берген. Жобаны енгізуде Қазақстан 

оқу ассоциациясы елімізде толық құқылы жҽне жалғыз ҿкілі болып табылады.  

 Дҽстүрлі оқытумен салыстырғанда бұл жобада оқушының белсенділігін 

арттыруға үлкен кҿңіл бҿлінеді. Мысалы, дҽстүрлі оқытуда қызығушылықты ояту 

кҿбінесе қалып кетіп жатса, интерактивті оқытуда қызығушылықты ояту фазасы 

ұзақ, ҽрі мағыналы оқудың қажетті психологиялық негізін салады.  

 Интерактивті оқыту ҿзінің қызметіне байланысты үш фазадан тұрады. 

Алғашқы фаза – қызығушылықты ояту оқушылар үшін сабаққа қатысудағы 
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алғашқы қадам болып табылады. Осы алғашқы фазада оқушылар болашаққа кҿз 

жүгіртіп, ұғынып жаңадан таныстырылған тақырыптарға зерттеу жүргізу үшін ҿз 

алдарына мақсат қояды. Сонымен қатар оқушылардың жаңа идея мен 

мҽліметтерді үйренуге жҽне оны ҿзіндегі білім негізімен ұштастыруда іштей 

немесе сырттай белсенді болудың алғашқы қадамы іске асады.  

 Ал, мағынаны тану фазасында оқушылар жаңа мҽліметпен, идеямен 

немесе жаңа мазмұнмен танысып, ҽрекет жасау іске асырылады. Бұл фазада 

оқушының негізгі міндеті – мазмұнмен айналып, жаңа идеяның бұрынғы біліммен 

байланысқандығы жҿнінде хабардар болу. Тиімді түрде білім алу үшін 

оқушылардың сабаққа мақсаткерлікпен, ойлампаздықпен, ҿзінің түсінгенін 

бақылай, жаңа ақпараттарға дұрыс жауап қайтара отырып жҽне оны белсенді 

басқарумен қатысуы қажет.  

 Ой толғаныс – үйрену үрдісінің соңғы фазасы. Бұл кезде оқушылар алған 

білімдерін сыртқа шығарып, түсінгендерін ҿз сҿздерімен жеткізіп бере бастайды. 

Бұл фаза саналы талқылаулалармен білімді тҽжірибеде қолдану, жаңа идеялармен 

ұғымдарды жинақтаумен, мазмұн жҿніндегі ҿздерінің ашық ұсыныстарымен 

немесе келесі бір зерттеуді басқаруға шақырумен айғақталады. Бұл – үйрену жеке 

сипатқа ие болған сҽт. Осы аталған үш фазаның орындалуы кезінде оқушылар 

тҿмендегідей ҽрекеттерді орындайды:  

- ой ҽрекетін белсенді ету;  

- талқылауға қатысу;  

- идеялар мен мҽліметерді біріктіру;  

- ойлаудың салдарын ойға түйіп, ҿз жауапкершілігіне алу.  

Осы ҽрекеттерді орындау барысында оқушылар мынадай мҽселелерге қол 

жеткізеді:  

1) берілген тапсырмаларды ҿз бетінше орындауға;  

2) балалардың ҿте белсенді болуы жҽне істегі ҿз жұмысына жауапты болуы;  

3) білімді дайын күйінде алмай, ҿзінің ізденісі арқылы түсінуге;  

4) сабақ мазмұны мен тапсырмалардың ойлау қызметіне бағытталуы.  

Интерактивті оқытуда оқушылардың ойлау үрдісін, есте сақтау ерекшелігін, 

ақпаратты қабылдай алу мүмкіндігін талдай отырып, қайсысы кейін қалғанын 

кҿруге болады. Оқушының белсенділігін арттыру үшін мұғалім алдына мынандай 

мақсат қояды: ойлау қызметіне мүмкіндік туғызу, балалардың ойлау қабілеттерін 

дамыту.  

 Ойлау қызметі – бақылау мен тексеруге келмейтін күрделі процесс. 

Мұндағы ең басты нҽрсе – жүйелілік пен бірізділік. Бұл ереже сақталмаса, іс - 

ҽрекет толығымен орындалмай, оң нҽтиже шықпайды. Оқушының ойлау қабілетін 

дамыту үшін мұғалім білім беру жүйесін жасап, оқу материалдарын қабылдау, 

түсіну, ой толғау, бекіту жҽне іске асуын басқару керек / 3, 20-21б/.  

 Бастауыш сынып оқушыларының ойлауы кҿбінесе кҿрнекі-амалдық, 

нақты-образдық түрде болатындықтан, оқу үрдісінде ҽр түрлі кҿрнекіліктерді 

қолдану сабақты түсінікті, ҽрі қызықты етеді. Кҿрнекілік арқылы балалар заттың 

пішіні, дыбысы, бояуы арқылы ойланып, түсінеді. Сонымен қатар оқу 

материалдарын, ҽсіресе, теориялық ережелерді есте жақсы сақтау жҽне жеңіл 

ұғыну үшін қолданылады.  

 Оқушылардың білімді терең меңгеруі негізінен мына компоненттерден 

тұрады: қабылдау, түсіну, есте сақтау, қорыту жҽне жүйелеу. Оқыту үрдісінде бұл 

компоненттер бір-бірімен тығыз байланысты. Оқушы меңгеретін материалдың 

қиындығына кезіккенде ғана ҿз бетінше шешім қабылдап, қорытынды жасай 

алады, осыдан кейін ол материалды толық игереді.  
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 Мҽселелердің шешімін табу арқылы оқушылардың ойлау қабілеті 

нығайып, тереңдей түседі. Сондықтан да оқытушы балаларға тек тыңдатып 

қоймай, оларды ойландыратын түрлі ҽдістерді, ойындарды сабақта қолдана білуі 

тиіс.Қорыта келгенде, оқушылардың ойлау белсенділігін арттырудың мынадай 

дидактикалық мүмкіндіктерін атауға болады:   

- оқушының білімге деген қызығушылығын ояту; 

- берілген тапсырманың анық ,түсінікті болуы;  

- оқушылардың жас ерекшелігіне сай ҽдіс–тҽсілдерді тиімді қолдану;  

- оқушыны білімді ҿз бетінше меңгеруіне бағыт беру.  
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ТҮЙІНДЕМЕ 

Мақалада бастауыш сынып оқушыларының ойлау белсенділігін 

интерактивті ҽдістер арқылы арттырудың дидактикалық мүмкіндіктері 

қарастырылған.  

 

РЕЗЮМЕ 

 В статье рассмотрены вопросы развития активного мышления и 

дидактические вероятности через интерактивные методы обучения учеников 

начальных классов.  

 

 

 

 

МЕКТЕП АЛДЫ БАЛАЛАРЫНЫҢ ЭКОЛОГИЯЛЫҚ МӘДЕНИЕТІН 

ҚАЛЫПТАСТЫРУДА АУЫЗ ӘДЕБИЕТІНІҢ АЛАТЫН ОРНЫ 

 

Сайлауова Н.С. (Алматы қ., ҚазМемҚызПИ) 

 

Қоғам мен табиғаттың ҿзара байланысы қазіргі замандағы басты 

экологиялық мҽселелердің орталығы ретінде адам мҽселесімен тығыз 

байланысты. Кҿп жылдар бойы адам баласы табиғат ресурстарына сарқылмас кҿз 

ретінде қарап, табиғатқа ҽсерін мардымсыз деп санап келді. 

“Адам-қоғам-табиғат” арасындағы сабақтастық жҽне соған байланысты 

шешілетін мҽселе бүгінгі күні ҽлемдік ғылымда бірінші орында тұр.“Адам–қоғам-

табиғат” жүйесіндегі дағдарыс бұл адамзат ойының дағдарысы қарым-

қатынастың маңызды бағыты - бүкіл адамзаттың экологиялық мҽдениетін 

қалыптастыру.  

Адам табиғат туралы қазіргі таныс дҽрежесіне оңайлықпен жеткен жоқ. 

Қазақтың кҿне түсінігі бойынша жер-адамзат, жан-жануар, ағаш-шҿптің, тау мен 

тастың, ҿзен-судың анасы. Аспан-жарық,жылу беріп, жаңбыр жаудырып, жер 

бетіндегі тіршіліктің ҿсіп-ҿнуіне күш-қуат беріп тұрған атасы болып есептелген. 
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Сондықтан, ерте кездегі қазақтар кҿк тҽңірге, жер анаға жалынып-жалбарынып 

табынған.  

Қазақ халқы балаларға табиғат туралы ҿз білгенін үйретуді мақсат етіп, оны 

ретті жерде жүзеге асырған. Табиғат адамның ақыл-ойы мен тҽрбиесінің 

сарқылмас қайнар кҿзі екендігін кҿре білген. Бар ҿмір тіршілігі табиғатқа тҽуелді 

болып, оның аясында тҿл баласы болып ҿскен ата-бабаларымыздың туған жерге, 

табиғатына деген қарым-қатынасы халық педагогикасынан айқын кҿрініс тапқан. 

Кҿпшілік жұрт, жалпы қауым ҿзін қоршаған ортаны, табиғат пен қоғамдағы 

ҿзгерістерді, жеке адамның басындағы құбылыстарды түсінуге басқаларға 

түсіндіруге ҽрекет жасап, ҿз танымын кеңейтіп отырған. Табиғат таным процесі 

келесі ұрпаққа беріліп, ол ары қарай жалғасын тауып, жетіліп дамыған. Осы 

кҿзқарас негізінде халық педагогикасы сияқты халық философиясы да болғанын, 

ауыз ҽдебиетінің үздік үлгілерінен кҿрініс тапқанын атап айту керек. Бала сҽби 

шақтан бастап- ақ халықтың бай мұрасын бойына сіңіріп ҿссе, табиғаттың сан 

сырын, қоршаған ортаны қадірлеуге, қорғауға, сақтауға, ынтасы зор болатыны 

белгілі. Ол халық педагогикасының яғни ҽдебиетінің ҽрбір саласы: ертегілер, 

мақал-мҽтелдер, табиғат жайындағы жырлар мен жұмбақтар, жаңылтпаштардың 

мҽн-мағынасын түсіндіріп, жаттатқызу барысында жүзеге асатыны белгілі. 

Табиғаттың ҽсемдігін кҿріп, сезіне білу балалардың ҿмір тҽжірибесін 

байытып, олардың эстетикалық талғамын дамытады. Туған жерге деген ыстық 

шексіз сүйіспеншілігін күшейтеді. Ата-бабамыз мақал-мҽтелдер, шешендік 

сҿздер, айтыстар, ертегілер, аңыздар, жұмбақтар мен жаңылтпаштар, тыйым 

сҿздер арқылы ұл-қызын жаман ҽдеттен тиып, ең жақсы нышандарға үндеген. 

Халық ұғымында табиғат деген сҿз Жер-ана, туған жер, атамакен сҿздері 

түрінде кҿп айтылады. Осыған орай халық арасында нақыл, даналық сҿздер жиі 

кездеседі. Адамгершіліктің үш сауабы: “Жолға ағаш еккен-сауап, шҿлге құдық 

қазған-сауап, ҿзенге кҿпір салған сауап” деп ата-бабамыз табиғаттың жанашыры 

болып, келер ұрпақты адамгершілікке тҽрбиелеп, осындай сауалдарды орындауды 

үндейді. “Жері байдың елі бай”, “күте білсең, жер жомарт”, “жер-байлықтың 

кҿзі”, “жер-ырыстың кіндігі”, “жерін қорлаған еліне симайды”, “жер-ана, ел-

бала”, “қара жер қарыз арқаламайды” т.б. Табиғаттың бар байлығы жермен 

тікелей байланысты, содан ғана нҽр алады. Бұл табиғаттың құбылыстары, 

заңдылықтары мен байлықтары бір-бірімен ҿзара байланысты, ҽрі олар бір-біріне 

тҽуелді деген ұғымды білдіреді.  

Халқымыздың ерекше қастерлеп, талай ғасырлар бойы аялы қамқорлық 

жасап келген табиғат байлығының бір тобы- ҿсімдіктер ҽлемі. Ҿсімдік ҿссе-тамақ, 

кисе киім, саялы баспана, күнделікті малыңа ҿріс, ҿзіңе қоныс болған. Осыған 

орай, халқымыздың орай халқымыздың ҿсімдікті аялағандығын, оны кҿзінің 

қарашығындай қорғай білгендігін халықтың ырымдары мен мақал-мҽтелдерінен 

кҿруге болады. “Тау бұлағымен кҿрікті, бұлақ құрағымен кҿрікті”,  “Атадан мал 

қалғанша, тал қалсын”, “Бір тал ексең еңбегіңнің жанғаны, абзал адам ҿсірсең 

басыңа бақ қонғаны”, “Бір тал кессең он тал ек”,  “шҿпті жұлма, кҿктей соласың”, 

“Ағаш ексең аялап, басыңа болар сая бақ”, “Мың шыбық шаншып ҿсірсең, 

халқыңа олжа салғаның, ҿзіңе қорған салғаның”,  “Орман кҿп болса, олжаң кҿп”, 

деп табиғаттың кҿз тоймас ҽсемдігін, ну орман барда жер сұлу болатынын, 

ағаштың тигізер пайдасын түсіндіріп, ҽсемдіктің белгісі, таза ауаның кепілі 

екенін, табиғаттың сұлулығына мҽн беріп, күтіп баптауды міндеттейді. Осындай 

нақыл сҿздерді табиғат жайында білім беруде бала тҽрбиесіне орында пайдалану 

тҽрбиешінің басты міндетіне айналуы тиіс.  
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Қазақ халқы тіршілік үшін құстардың тигізер пайдасын ерте кезден-ақ 

түсінген. Оларды қорғауға ерекше мҽн беріп, қамқорлық жасап отырған. Жақсы 

жігіттерін қыранға, қыздарын аққуға, ҽншілерін бұлбұлға теңеген. Аққудың 

айдын кҿлде жүзген сабырлы да ,кербез қимылы, оның кез-келген шалшық суда 

кездесе бермейтін тазалығы, аса талғампаздығы халыққа ұнап, тҽкаппар құс 

екенін түсініп, қастерлеген. Оны “Құс падишасы” деп атаған. Ол құстың бір-бірін 

құрметтейдегі керемет мейірімділігі де халықтың назарынан тыс қалмай, оларды 

махаббат пен татулықтың жыршысы ретінде дҽріптеген. Сондықтан ата-бабамыз 

“Аққуды атпа”,  “Құсқа тас атпа”, “Құстың ұясын бұзба”, “Құстың жұмыртқасын 

жарма”,  “Балапанды жҽбірлеме” деп құстарды қорғап, қадірлеп ҿткен. Бұндай 

тыйым сҿздер табиғат байлықтарын дұрыс пайдаланып, оны қорғау үшін еңбек 

етуге жетелейді. Бұл біздің бала тҽрбиесін дұрыс жолға қоюымызға кҿмектеседі. 

Қазақ халқының суды қадірлеу, сақтау жҿніндегі неше түрлі аталы сҿздері 

мен тыйым сҿздері су кҿздерін келешек ұрпаққа таза ұстауды үйретуді мақсат 

етіп қойған.  

 Суды таза ұстауды, оны қорғауды уағыздап отырған. Сондықтан “Бастау 

суалса - бақыт суалады”,  “Бастау тапталса - батпаққа айналады”,  “Құлазыған 

шҿл- жетім, құс қонбаған кҿл - жетім, сортаңға құйған сел - жетім”,  “Ағын су - 

ҿмір, тоқтау су - ҿлім”, “Су бар жерде ҿмір бар”,  “Бұлақ кҿрсең кҿзін аш, құдық 

кҿрсең шегенде - басына тал ек” мақал-мҽтелдерде философиялық терең ой, 

тҽлім-тҽрбиелік бастау жатыр.  

Халық тҽрбиесінде баланың ақыл-ойын дамытып, ой-ҿрісін кеңейту, тілін 

ширату үшін жұмбақтар кеңінен қолданылған. Жұмбақтың қай түрі кездессе де, 

кҿбіне оның бүккен сыры мен ішкі шешімі табиғаттың кҿрінісімен сипатталады. 

“Бір нҽрсе кҿруге бар, ұстауға жоқ, 

Жаз кҿркі кҿк шҽлідей шымылдық боп” 

деген жұмбақтарда табиғаттағы сағымды кҿрінісін, ауаны ҽр түрлі ойнақы оймен 

жеткізіп, оны ой елегінен ҿткізе отырып, шешімін табуды ұсынады. 

Жұмбақтардың ересек адамдарға арналған түрі мен қатар балаларға олардың жас 

ерекшеліктеріне лайықты түрлері бар, оны таңдап алу тҽрбиешінің шеберлігіне 

байланысты жҽне табиғат обьектілерін кҿрсетіп оларға арналған жұмбақтар 

жасыру, баланың ойлануына, ой қорытуына, қиялына кҿмектеседі. Мҽселен, 

жануарларға арналған жұмбақтарда жасыратын жануарладың ең басты қасиеті, не 

ерекше бір қимылы сипатталады, 

“Кезікті бір жануар, 

Үстінде екі тауы бар”, (түйе). 

“Екі айнасы бар, екі найзасы бар, 

Тҿрт жылтырмағы бар, 

Бір шыбыртқысы бар” (сиыр). 

Халық ертегіні тҽрбие құралы ретінде пайдаланған. Ҿмірдегі кездесетін 

жаман ҽдеттерден, ең жағымсыз мінез-құлықтан, ұнамсыз істерден құтылу, оны 

болдырмау туралы пікірлерін ертегілер арқылы жеткізген.  

 Ауыз ҽдебиетінің қай саласын алсақта, табиғатпен біте қайнасып, оны 

адам мінез-құлқына сіңісті етіп табиғатқа терең сүйіспеншілікпен қарауға, оның 

сырын түсіне білуге тҽрбиелейтіндігін байқаймыз. Адам баласының 

халқымыздың ҿмір қуаты, оның ұлттық экологиялық мҽдениетінің негізі бола 

отырып, ол ҽлемдік ҿркениетті экологиялық мҽдениеттің бүгінгі таңдағы жаңа 

сапасын байытатын мазмұн болып табылады.  

Ауыз ҽдебиеті ғасырлар бойы шыңдалып, сұрыпталып келеді. Табиғатты 

аялау, қорғау мҽселелеріне арналған мақал-мҽтелдер, тыйым сҿздер, жұмбақтар, 
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ертегілер мен жаңылтпаштарды баланың жасына лайықтап таңдап алу балабақша 

тҽрбиешілеріне байланысты. Бала ес білгеннен бастап үлкендерден естіген ҿнеге 

ҿсиеттерінен сусындап ҿседі. Ҿмір салтымызға мҽн беруі, табиғатқа адамгершілік 

қатынасын психологиялық,  педагогикалық негізін ұлттық тұрғыдан қарауға 

мүмкіндік беретіні анық.  
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ТҮЙІНДЕМЕ 

Мақалада мектепалды балаларының экологиялық мҽдениетін 

қалыптастыруда ауыз ҽдебиетінің алатын орны қарастырылған. 

 

РЕЗЮМЕ 

В статье рассмотрена роль устной литературы в формировании 

экологической культуры дошкольников. 

 

 

 

БЕЙНЕЛЕУ ӨНЕРІН ОҚЫТУДА "ОҚУ МЕН ЖАЗУ АРҚЫЛЫ  СЫН 

ТҰРҒЫСЫНАН ОЙЛАУДЫ ДАМЫТУ" ТЕХНОЛОГИЯСЫН 

ПАЙДАЛАНУ  ЖОЛДАРЫ 

 

Сейдуалиева А.Н. ( Алматы қ., ҚазМемҚызПИ ) 

 

       Бүгінгі таңда  барлық елдер бірінші орынға білім беру сапасын қоюда. 

Себебі, ХХІ ғасыр білімді, іскер, жан-жақты дамыған, ҿз ісіне жҽне ҿзгенің ісіне 

ҽділ баға бере алатын, ҿзіне сенімді азамат тҽрбиелеуді талап етіп отыр. 

Ҿркениетті елдердің жоғары технологиясын меңгеру, дүниежүзілік білім 

кеңістігіне шығу мҽселесін шешу қолға алына бастады. Осыған орай ҽр студентке 

белгілі кҿлемде білім дағдыларын меңгертумен бірге оларды шығармашылық 

бағытта, жан-жақты дамыту бүгінгі күннің басты мақсаты. Ҽсіресе, жоғарғы оқу 

орындарында болашақ кҽсіби педагог мамандарын даярлау мақсатында 

студенттерге сабақ барысында жаңа технологияның  ҽдіс-тҽсілдерін қолданудың 

маңызы ҿте зор. 

      Болашақ мұғалімдерді даярлау қай уақытта болмасын ең ҿзекті мҽселелер 

қатарына кіретіні белгілі жҽйт. Себебі, қоғамның ҽлеуметтік–экономикалық 

міндеттері заманына сай ҿзгерістерге ұшырап, ҿскелең ұрпақты соған лайықтап 

ҿмірге бейімдеудің жаңа талаптары туындап отырады.  

       Қазақстан Республикасы жалпы білім беретін мектептері білім 

мазмұнының тұжырымдамасында: «қазіргі кезеңде білім берудегі негізгі мақсат – 

жан-жақты білімді, ҿмір сүруге икемді, іскер, ҿзіндік ой толғамы бар, 

адамгершілігі жоғары, қабілетті жанды қалыптастыру. Республикадағы 

ҽлеуметтік-экономикалық құрылымның ҿзгеруі білім беру мазмұнында 

жаңалықтар енгізуді қажет етеді» - делінген.  
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      ХХІ ғасырдағы білім беру жүйесі қандай болуы керек деген мҽселе 

ҽркімді де толғандырары сҿзсіз. Білім беру ісінің барлық саласына жаңаша 

кҿзқарас, жаңаша қарым-қатынас, (білім мазмұнын жетілдіру, жаңа базистік оқу 

жоспарына кҿшу, жаңа буын оқулықтары мен оқу-ҽдістемелік кешендерге кҿшу, 

т.б.) ұлттық менталитет, жаңаша ойлау қалыптасуда. Сондықтан оқытудың жаңа 

технологиялары қолданылуда. Жаңа оқыту технологиясы бойынша материалдар 

сипаттамалы түрде емес, шынайы проблема негізінде берілуі тиіс. 

       Жаңа технологияны сабақ барысында белсенді түрде жете қолданып, 

студент зердесіне жеткізуде оларға берілетін біркелкілігі мен біртұтастығының 

сақталуында, білім меңгеру деңгейінің кеңеюіне жаңа технологияның маңызы 

зор. Соның бірі –"Оқу мен Жазу арқылы сын тұрғысынан ойлауды дамыту" 

технологиясы. Бұл технологияның тиімділігі – студенттің ойлауын дамытып, 

танымдық белсенділіктерін арттырады. Сонымен бірге ҿз пікірін жеке, жұпта, 

топта тұжырымдап айтуға еркін сҿйлеуге, ҿзіне сенімді болуға, пікір айтуға, пікір 

таластыруға, жолдастарының ойын тыңдауға, жауаптарды бағалай білуге кҿп 

ҽсерін тигізеді. Сын тұрғысынан ойлау жобасының стратегияларын қолдану 

ҽсіресе, табиғатынан тұйық, ҿз ойын еркін жеткізе алмайтын, ҿздеріне 

сенімсіздеу студенттерге пайдасы шексіз. Студент ҿз ойын сын тұрғысынан 

дҽлелдеуге тырысады. Бұл бағдарламаның ҿзіндік ерекшелігі мен ережелері бар.  

Ерекшелігі - сабақтың барысы үш кезеңнен тұрады: қызығушылықты ояту 

кезеңі, мағынаны ажырату кезеңі, ой-толғаныс. 

Ережелері: кешікпей келу, бір-бірінің пікірін мұқият тыңдау, қол кҿтеріп сҿйлеу, 

мұғалімнің тапсырмасын бұлжытпай орындау, сабаққа белсенді қатысу, бір-

бірімен тҽжірибе алмасу. 

      Қорыта келгенде сын тұрғысынан ойлау жобасының стратегияларын 

қолдану барысында студент бойында мынадай қасиеттер қалыптасады. 

 

                                                    Жан-жақты ізденушілігі  

                                                                     жетіледі 

 

білім, іскерлік дағдыны                                                             жауапкершілік 

     қалыптастыру              

 

 

ақыл-ойы                                                                                                   қарым-қатынас 

дамиды 

 

 

жолдастарын            шығармашылығы 

тыңдайды              дамиды                                                                                             

                                                                                                   

                                          

                                                         тіл байлығы жетіледі 

 

      Осы бағытта "Бейнелеу ҿнерін оқытудың ҽдістемесі" пҽнінен ҿткізген 

сабақ жоспарының үлгісін ұсынамыз. 

Сабақтың тақырыбы: Бейнелеу ҿнерінің түрлері мен жанрлары 

Сабақтың мақсаты: Білімділік: Студенттің бейнелеу ҿнері жайында түсініктерін 

кеңейтіп, бейнелеу ҿнері мен жанрлары туралы білімдерін жетілдіру. Бейнелеу 

түрлері мен жанрларына жеке тоқталып, сипаттама беру.  

Сын тұрғысынан 

ойлау (СТО) 
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Күтілетін нәтиже: 

а)оқу мен жазу арқылы сын тұрғысынан ойлау технологиясын қолдану арқылы 

студенттерге тақырыпты меңгерту; 

ҽ)тақырып бойынша танымдық тапсырмалар беру, ҿз ойларын тұжырымдауға, 

жеке топта жұмыс жасауға дағдыландыру; 

б)студенттердің ойлау, талдау, анализ жасау сияқты қасиеттерін қалыпастыру; 

Сабақта қолданылатын әдістер: үш кезеңін қолдану: қызығушылықты ояту, 

мағынаны ажырату, ой толғаныс,"Бес жолды ҿлең" INSERT түртіп алу ҽдісі т.б. 

Сабаққа керекті құралдар: ватман қағаз, маркер, ҽр түрлі жанрдағы суреттер т.б. 

Сабақтың барысы: 

І. Қызығушылықты ояту. Студенттердің қызығушылығын ояту үшін олардың 

жалпы бейнелеу ҿнері туралы туралы не білетіндерін анықтау мақсатында 

жазбаша сұрақтар мен тапсырмалар беру. 

1. Ҿнер дегеніміз не? 

2. Ҿнердің қандай түрлерін білесің? 

3. Бейнелеу ҿнерінің түрлерін ата 

4. Мүсін, сҽулет, сҽндік  қолданбалы ҿнері туралы не білесің?  

5. Берілген сұрақтар тҿңірегінде кҿршіңнің не білетінін анықта. 

Тақтаны пайдаланып, студенттер ҿз ойларын қорытады (тақтаға ҿнер 

туралы білетіндерін жазады). 

ІІ. Мағынаны ажырату. Мағынаны ажырату кезеңінде студент жаңа ақпаратпен 

танысады, тақырып бойынша жұмыс істейді, тапсырмалар орындайды. Ҿз бетімен 

жұмыс жасап, белсенділік танытады. Бұл кезеңде INSERT түртіп алу ҽдісі 

қолданылады (қалам арқылы оқығандарына белгі қояды). 

Белгілер: V –білемін, + -жаңа білім, ? – күмҽн туғызады. 

ІІІ.Топпен жұмыс. Студенттер 5 топқа бҿлінеді. 

1-топ. Сызба арқылы кескіндеменің түрлеріне талдау жасалады. Пайдаланатын 

материалдарына қарай кескіндеменің түрлері; кескіндеменің орындалу тҽсілене 

қарай бҿлінуі. Кескіндеме жанрлары: пейзаж, натюрморт, тұрмыстық жанр, 

тарихи жанр, батальдық жанр, анималистік жанр, мифологиялық жанр. 

 
2 топ. Сызба арқылы мүсін ҿнерін талдауға кіріседі. Мүсін ҿнерінің түрлері, оның 

орындалу тҽсіліне қарай бірнеше түрге бҿлінуі 

 

 

 

 

 

 

 

 

3-топ. Сызба арқылы графиканың түрлеріне талдау жасайды. 

Пайдаланылатын материалдардың 

түрлеріне қарай кескіндеме 

 

 

 

 

     Орындалу тҽсіліне, бояу      

   түрлеріне қарай кескіндеме 

     Мүсін ҿнері Мүсін ҿнері орындалу тҽсіліне, 

ауқымды ерекшелігіне байланысты 
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4 – топ. Сызба арқылы сҽулет ҿнерін талдайды. Ҽлемнің жеті кереметі; ҿзінің 

атқаратын қызметіне қарай сҽулет ҿнерінің бірнеше түрге бҿлінуі; Қазақстанның 

ежелгі қалалары. 

 
 

5 – топ. Сызба арқылы сҽндік қолданбалы ҿнерді талдау. Қолҿнердің жасалу, 

қолдану тҽсіліне, ерекшелігіне байланысты бірнеше түрге бҿлінуі; қазақтың ою-

ҿрнектерінің жіктелуі; 

ІV. Сабақты қорыту.  

а) студенттердің меңгерген ұғымын анықтап, қосымша сұрақтарына жауап беру; 

ҽ) ой-толғаныс кезеңінде студенттер меңгерген ұғымдарын саралап, ой елегінен 

ҿткізеді; 

б) студенттер тақырыпқа байланысты ойларын қорытып, оны "Бес жолды ҿлең" 

ҽдісі бойынша мазмұнына сыйғызуға тырысады. 

      Ҽдісті қолдану барысында ҽр студентің ҿз шығармашылығын кҿрсетуге 

мүмкіндік жасалады.  

V. Студенттердің өздік жұмысы. 

1. Қазақстанның бейнелеу ҿнері жайында конспекті жазу; 

2. Кесте толтыру (бейнелеу ҿнерінің түрлері мен жанрлары) 

VІ.Бағалау. Студенттің ҿздік жұмысын орындағаны үшін  - 80 пайыз; кестені 

толтырғаны үшін -20 пайыз; берілген екі тапсырмада орындалса -100 пайыз; 

      Сабақтың осы жобада ҿтуі студенттердің еркін сҿйлеп, ойларын ашық 

жеткізулеріне, сыншыл кҿзқарастарға тҿтеп берулеріне мүмкіндік тудырады. "Оқу 

мен жазу арқылы сын тұрғысынан ойлауды дамыту" технологиясының 

стратегияларын сабақ барысында қолдану олардың сын тұрғысынан ойлау 

Ҿзінің атқаратын қызметіне қарай 

сҽулет ҿнерінің бірнеше түрге бҿлінуі 

                

  

  

  

  

  

  

  

  

Графика 

түрлері 
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қабілетін дамытуға, ҿз беттерінше жҽне топ болып жұмыс істеу арқылы 

ұйымшылдыққа, жауапкершілікке тҽрбиелейді.  

      
ҼДЕБИЕТТЕР 

1.Қазақстан Республикасы жалпы білім беретін мектептері білім мазмұнының 

тұжырымдамасы. – А., Республикалық баспа кабинеті. 1995. 

2.Тұрғанбаев Б.А. Дамыта оқыту технологиялары. – А., 2000. 

3.Қабдықайырұлы Қ.,  Монахов В.М., Оразбекова  Л.Н., Ҽлдібаева Т.Ҽ. Оқытудың 

педагогикалық жаңа технологиясы. Ы.Алтынсарин атындағы Қазақтың білім 

академиясының Республикалық баспа кабінеті. -А.,1999. 

 

ТҮЙІНДЕМЕ 

       Мақалада "Оқу мен Жазу арқылы сын тұрғысынан ойлауды дамыту" 

технологиясының ҽдіс-тҽсілдері қолданылған бейнелеу ҿнерін оқыту пҽнінен 

сабақ жоспары берілген.  

 

РЕЗЮМЕ 

     В статье говорится о технологии критического мышления и о его развитии 

через письмо и чтение, а также приводятся поурочные планы уроков 

изобразительного искусства. 
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ЖАЛПЫ ПЕДАГОГИКА, БІЛІМ БЕРУ ТАРИХЫ ЖӘНЕ ЭТНОПЕДАГОГИКА  

 

 

ЖАҢА ӘЛЕУМЕТТIК ДАМУ ЖАҒДАЙЫНДА МЕКТЕП 

ОҚУШЫЛАРЫНА ПАТРИОТТЫҚ ТӘРБИЕ  БЕРУДIҢ  ҒЫЛЫМИ-

ПРАКТИКАЛЫҚ НЕГІЗДЕРІ 

 

Иманбаева С.Т., Қалиев С.Қ.,  Таубаева Ш.Т. (Алматы қ., ҚазМемҚызПИ) 

 

Елімізде бейбітшілік пен ұлтаралық бірлік, ішкі жҽне сыртқы саясат 

мҽселелері, соның ішінде ұлтаралық мҽдениетті қалыптастыру мен патриоттық 

тҽрбие беру мҽселесі негізгі орын алады. Сондықтан да, біздің алдымызда тұрған 

негізгі міндет ұлттық мҽдениет пен ҽлемдік ҿркениетті ҿзара сабақтастыра 

отырып бүгінгі ХХІ ғасыр ағымына лайықты тұлға қалыптастыру. 

Қазақстан Республикасы білім беру жүйесінің ұлттық моделі ҽлемдік білім 

кеңістігінде болып отырған ҿзгерістерге сҽйкес, 1997 жылы ЮНЕСКО ұсынған 

білім берудің Халықаралық стандарттық классификациясына сҽйкес жасалды. 

«Қазақстан -2030» стратегиялық бағдарламасына жҽне «Білім туралы» Заңына 

сҽйкес мемлекеттік білім беру жүйесінің құрылымы, білім берудің мазмұны 

айқындалды. Бүгінгі ҽлемдегі жаһандандыру үрдісінде жастарды жалпы 

адамзаттық құндылықтармен қаруландыратын Қазақстан Республикасының 

Президенті Н.Ҽ.Назарбаевтың Қазақстан халқына ҽр жылдары жолдаған 

жолдаулары, «Қазақстан Республикасы азаматтарын патриоттық тҽрбиелеу 

жҿніндегі мемлекеттік бағдарламасы», «Қазақстан Республикасы мектеп 

оқушыларына патриоттық тҽрбие берудің тұжырымдамасы», т.б. құжаттар негізгі 

орын алады. 

 Н.Назарбаевтың Қазақстанның  болашағы - қоғамның идеялық бiрлiгiнде 

атты еңбегiнде ұлт iшiндегi бiрлiктi нығайту, отансүйгiштiкке тҽрбиелеу, 

азаматтық келiсiм ахуалын жасау  мҽселелерiне тоқталып, Бiздiң тағы бiр аса  

маңызды идеологиялық мiндетiмiз - Қазақстандық Отансүйгiштiкке тҽрбиелеу, 

ҽрбiр азаматтың ҿзiн-ҿзi айқын билеуiн қалыптастыру. Шынайы Отансүйгiштiктi, 

нағыз азаматтықты қалыптастыру жеке бастың ҿзiн саяси тұрғыдан айқын 

сезiнуiн, ҿз Отанын саналы түрде таңдауын кҿздейдi,- делiнген. 

Кҿп ұлтты Қазақстан халқы үшiн Отансүйгiштiк сезiмiнiң рухани саладағы 

тату-тҽттi тiрлiгі, азаматтық келiсiмге ғана емес, мемлекеттiң материалдық негiзiн 

нығайтуға да тiкелей ықпалы бар. Отансүйгiштiк рух - қазақ елiнiң ҽлемдiк 

ҿркениеттi елдер кҿшiне қосылып, дүние  жүзiлiк қауымдастықтан лайықты орын 

алуына мүмкiндiк беретiн бiрден-бiр күш. 

Қазiргi кезде республикамыздың егемендiгi мен бейбiтшiлiгiн сақтауда 

жастарды Қазақстандық патриотизм арқылы Отансүйгiштiкке баулуға үлкен мҽн 

берiлiп отырғандығы үкiметтiң қаулы-қарарларында, ғылыми-зерттеу 

жұмыстарында жҽне күнделiктi басылым беттерiнде айқын аңғарылады. 

Философиялық тұрғыда патриотизм - адамгершiлiк жҽне саяси принцип, 

сезiм, оның мазмұны – Отанға сүйiспеншiлiк, оған адалдық, оның ҿткенi мен 

қазiргiсiне деген мақтаныш, Отан мүддесiн қорғауға құлшыныс. Патриотизм – 

адамның мыңдаған жылдар бойы бекiген ең терең сезiмдерiнiң бiрi“. 

Педагогикалық тұрғыда “Патриотизм ҽдетте Отанға сүйiспеншiлiк  деп  

аталатын,  нақты  бiр  ҽрекет  бейнесiнде  жҽне  қоғамдық  сезiмдердiң  күрделi  

жиынтығында  кҿрiнiс  беретiн, балаларының  Отан-анаға  деген  кҿзқарасын  

сипаттайтын  қоғамдық  жҽне адамгершiлiк  принцип“ 
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Психологиялық тұрғыда Патриотизм тұлғаның бойында - Отанға деген 

сүйiспеншiлiк,  бойындағы   күш қуаты мен бiлiмiн Отан игiлiгi мен мүддесiне 

жұмсау, туған жерiн, ана тiлiн, елдiң ҽдет-ғұрпы мен дҽстүрiн құрмет тұту. 

Жоғарыда берiлген анықтамаларды саралай келе ҽр кезеңде де патриотизм 

ұғымы Отанға деген сүйiспеншiлiк тұрғысынан қарастырылады. ХХІ ғасырдағы 

жаһандандыру процесi бүкiл ҽлем халықтарын бiрiктiру арқылы  ҿркениеттiлiктi  

сақтап қалу  барысында  бар күш жiгерiн жұмсап отырған тұста  патриотизм 

ұғымы кең тұрғыда тек Отанға деген сүйiспеншiлiк емес, ҽлемдiк тұрғыда 

қарастыруды  қазiргi қоғамдағы  жҽне ҽлемдегi даму үрдiсi талап етедi. Бүгiнгi 

жаһандану  процесi тұрғысынан алатын болсақ “патриотизм ұғымы халықтар 

мен ұлттардың ҿз Отанына, мемлекетiне деген сүйiспеншiлiгiмен қатар, ҽлемдiк 

дамудың тыныштығы мен бейбiтшiлiгiн сақтау үшiн барлық  күш жiгерiн 

жұмсау”-деген мағынаны бiлдiредi. 

Қазiргi таңда “ұлттық патриотизм”, “қазақ патриотизмi” және 

“Қазақстандық патриотизм” ұғымдары қолданылады.  

Ұлттық патриотизм ұғымына ҽр түрлi  кҿзқарас бар.  Ұлттық патриотизмдi 

жекеленген, оқшауланған ұғым деп қабылдауға тырысады. Жоқ, ұлт бар жерде, 

ұлттық патриотизм бар. Қазақ халқының жер бетiнен жойылмай  сақталуы да ата-

бабаларымыздың ұлттық рухының жоғары болуында  десек артық айтпаған болар 

едiк, яғни бұл тарихи шындық.  

 Ұлт дегенiмiз – адамдардың тарихи қалыптасқан ҽлеуметтiк-этникалық, 

қауымдық бiрлестiгiнiң  жоғары түрi. Ұлт болып қалыптасу үшiн оның құрамына 

кiрген адамдар тобының материалдық, территориялық жҽне экономикалық 

жағдайлары, тiлi мен ҽдебиетiнiң, ҽлеуметтiк хал-ахуалының, мiнез-құлқының сол 

ұлтқа тҽн кейбiр этникалық ерекшелiгiнiң ортақтығы болып табылады.  

Ұлттық патриотизм  дегенiмiз – елi мен жерi, халқының бостандығы  жҽне 

мемлекет ретiнде  жер бетiнде сақталуы үшiн,  ұлт намысын жоғары дҽрежеде 

ұстау.  Ұлттық патриотизмдi  қазақ патриотизмi деп те қарастыруымызға 

болады. Ұлттық патриотизм  - ұлт бостандығы, елi мен жерiнiң тҽуелсiздiгi, 

бiлiм мен ғылым, мҽдениет, спортта ҽлем сатыларының биiк шыңынан кҿрiнуi 

негiзгi   ұстаным болып табылады. 

Қазiргi таңда елiмiз  ҿзiнiң тҽуелсiздiгiн алуымен ҽлемдiк жаһандандыру 

үрдiсiнен орын алып отыр. Қазақстан бiлiм беру жүйесiнiң Болон декларациясына 

сҽйкес ҽлемдiк бiлiм кеңiстiгiне кiруi, экономикалық еркiн аймаққа мүше болуға 

ұмтылысы жас ұрпақты тҽрбиелеуде бiздiң алдымызға үлкен маңызды 

мiндеттердi жүктейдi. Қазақтанның қарқынды дамуы, ҽлемдiк кеңiстiкте танылуы  

патриоттық тҽрбие мҽселесiн тек мемлекеттiк тұрғыда ғана емес, ҽлемдiк тұрғыда 

бейбiтшiлiк пен тыныштықты сақтауға бағыттау тұрғысында iске асырмақ. 

Қазақстандық патриотизм ҽлемдiк тыныштық пен бейбiтшiлiктi сақтаудың негiзгi 

бiр тұғыры деп айтуға болады. Қазақстан Республикасының алғашқылардың бiрi 

болып  ядролық қарудан бас тартуы, сынақ алаңдарын жабуы бұл ҽлемдiк 

бейбiтшiлiктi сақтауға  жасаған негiзгi қадам болып табылады. 

Қазақстандық патриотизм - Қазақстанды  мекендейтiн барлық ұлт пен 

ұлыстардың, халықтардың Қазақстан мемлекетiнің ҽлемдiк биiктен  кҿрiнуі үшiн 

бiлiм, мҽдениет, экономика, ҽлеуметтiк тұрғыда дамуына жағдай жасай отырып, 

елiмiздегi бейбiтшiлiк, бiрлiк пен тҽуелсiздiктi сақтау үшiн барлық күш жiгерiн 

жұмсауы. Дегенмен, кҿптеген баспасҿз беттерiнде Қазақстандық патриоизм 

ұғымы кешегi “кеңестiк патриоизм“ ұғымына пара-пар деп бағалау да бар.  Бұл 

жерде екi ұғымға тҽн идеология екi басқа. Кеңестiк дҽуiрде бiр орталыққа 

бағындырылған, бiр ғана саясаттандырылған идеология болды.  
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Қазақстан кҿп партиялы мемлекеттер қатарына жатады. Яғни, кҿп 

партиялық бар жерде бiр ғана идеология болуы мүмкiн емес. Ҽр партияның 

ҿзiндiк идеологиясы бар. Барлық партиялардың бағдарламалары мен 

тұжырымдамаларында негiзгi мiндеттердiң бiрi  болып - Қазақстандық 

патриотизмдi қалыптастыру, ұлттық экономиканы дамытуға ҿз үлестерiн қосу деп 

атап кҿрсетіледі. 

 Қазақстан Республикасы азаматтарын патриоттық тҽрбиелеу жҿніндегі 

мемлекеттік бағдарламасында «Қазақстандық патриотизм - ҽрбір азаматтың ҿз 

Отанының тағдырына, қауіпсіздігіне, болашағына деген жауапкершілігін сезіну, 

барлық отандастардың ұлты мен конфессиясына қарамастан жете құрметтеу, 

олардың салтын, дҽстүрін, тарихымен мҽдениетін құрметтеу, мемлекеттік 

рҽміздеріне, мемлекеттік тілге құрметпен қарау. Туған жерге деген махабаты, 

Қазақстанды  барлық азаматтардың біріңғай Отаны ретінде қабылдауы» деп  

түсіндіреді. 

Расында да,  Қазақстандық патриотизм кҿп ұлтты Қазақстан үшiн бiрлiк 

пен елдiктi сақтай отырып, демократияландырылған, ҽлемдiк ҿркениеттен орын 

алу   идеологиясы негiзгi дiңгек болып табылады.  Бұл жерде ел президентiнiң 

тұжырымы бойынша “Қазақстандағы ұлтаралық жарастықты негiзгi атамекеннiң 

иесi - қазақ халқы ҿз мойнына алуы керек. Ҿйткенi халқымыз ұлтаралық 

жарастықты, сыртқы дүниемен ҿзара тиiмдi ынтымақтастықта жүзеге асыра алса 

ғана ҿзiнiң ҿркениеттi мемлекетiне ие бола алады”,- деп қазақстандық 

патриотизмдi қалыптастырудың негiзгi тiрегi қазақ халқына  үлкен үмiт артады. 

ХХІ ғасыр ұрпағын тҽрбиелеуде ұлттық мҽдениет пен ҿркениеттiк даму 

үрдiсiн ҿзара сабақтастыра отырып тұлғаның бойындағы патриоттық 

құндылықтарды қалыптастыруымыз керек. Құндылық деген ұғым 

философиядағы, қоғамтанудағы жҽне педагогикадағы негiзгi құбылыстардың бiрi 

болып табылады. Мҽселен, философияда құндылық қоршаған дүниедегi 

объектiлердiң ҽлеуметтiк ерекшелiктерiн, олардың адам мен қоғам үшiн, 

қоғамдық ҿмiр мен табиғаттағы құбылыстардың дұрыс немесе бұрыс мҽнiн 

(игiлiк, жақсылық пен жаманшылық, ҽсем жҽне кҿрiксiздiк) түсiндiру үшiн 

қолданылады.  

Мҽдени-тарихи тҽжiрибе дҽлелдегендей жалпыҽлемдiк құндылық болып 

саналатын: қайырымдылық, сүйiспеншiлiк, еркiндiлiк дегендер педагогикада 

адамгершiлiк ҿлшемдердiң кҿрсеткiшi болып табылады. Тҽрбиенiң негiзi болып 

саналатын жалпыәлемдiк құндылықтардың бiрi – тҽрбиенiң басқа адамға деген 

қажеттiлiгi, басқа адамдарды сүйе бiлуi. Ҽр адамның тағдыры ҽрқашан ҽлемдiк 

дүниемен, адамдармен, ұжыммен байланысты. Сондықтан демократияландыру, 

адамның құқығы мен бостандығын сақтау жағдайларында ұжымдағы қарым-

қатынас мҽселелерi бұл күнде ерекше маңызға ие болуда.  

Жалпы тұлғаның бойындағы адамгершiлiк құндылық -  адамдар 

арасындағы бiр-бiрiне деген түсiнушiлiк, iзгiлiк, мейрiмдiлiк, шыншылдық, 

кiшiпейiлдiлiк қатынас арқылы кҿрiнiс беретiн адамның бойындағы рухани 

қасиеттердiң жиынтығы. Тұлғаның бойындағы патриоттық құндылықты 

айқындауда жоғарыда патриотизмге  берiлген анықтамаларға  жҽне құндылық, 

адамгершiлiк құндылық  ұғымдарын  философия, педагогика ғылымы тұрғысынан 

саралайтын болсақ, тұлғаның бойындағы патриоттық  құндылық дегенiмiз - 

қоғамдағы iзгiлiк қарым-қатынасты, табиғат пен адам арасындағы мейрiмдiлiктi, 

ұлтаралық мҽдениеттi ұлттық тілді дамыту, елi мен туған жерiн, Отанын сүю,  

мемлекеттiң тҽуелсiздiгi мен бейбiтшiлiн сақтау үшiн күресу. 
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Философияның бiр бағыты экзистенциализм қағидасы  бойынша – тұлға 

яғни адам ҽлемдегi ең негiзгi құндылық  деп қарастырылады. Адам адамгершiлiк 

құндылықтарды таратушы дегендi бiлдiредi. Ҽрбiр адам ҿзiнiң “менiн” айқындай 

бiлуi керек, соны ҿмiрде қолдануы қажет. Ҿмiр, табиғат жҽне адамның iшкi 

дүниесi үлкен күш. Ол адамды дамытуға, оның қоғамдық ҿмiрге қатынасын 

қалыптастыруда негiзгi орын алады. 

Осы тұрғыдан алып қарағанда патриотизм - тұлғаның бойындағы сапалық 

белгi. Патриоттық құндылықтар негiзiнен патриоттық сезiм, патриоттық таным, 

патриоттық сана, патриоттық болмыс, т.б. қамтиды. Психологиялық тұрғыда 

патриоттық құндылықтар сапаға айналып, iс-ҽрекет (тұлғаның “менi”) 

тұрғысынан кҿрiнiс беруi қажет. Кҿп ұлтты Қазақстан халқы үшiн ҽр адамның 

бойындағы патриоттық құндылықты қалыптастыру негiзгi мiндет болып 

саналады.    

Жаңа ҽлеуметтiк даму жағдайында мектеп оқушыларына патриоттық тҽрбие 

беруде адамгершiлiк, құқықтық, экономикалық жҽне азаматтық тҽрбие беру жан-

жақты қарастыруды қажет етедi. Кҿпұлтты Қазақстан үшiн патриоттық тҽрбие  - 

ұлттық құндылық пен ҿркениеттiк құндылықтарды жалғастырушы алтын кҿпiр 

болып табылады. 

Жаңа ҽлеуметтік даму жағдайында мектеп оқушыларына патриоттық тҽрбие 

берудің ғылыми-теориялық жҽне практикалық негіздерін айқындай отырып 

патриоттық тҽрбие берудің тұжырымдамасы жасалып, сол негізде тҽжірибелік-

эксперименттік жұмыстар жүргізілді. Тұжырымдаманың мақсаты: Жаңа 

ҽлеуметтiк даму жағдайында мектеп оқушыларына патриоттық тҽрбие берудiң 

жүйесiн айқындай отырып, ұлтаралық мҽдениеттi, елiмiздiң бейбiтшiлiгi мен 

егемендiгiн сақтауға, экономикасын дамытуға үлес  қосатын тұлғаны 

қалыптастыру. Патриоттық тәрбие беру тұжырымдамасының мiндеттерi:  

- тұлғаның бойындағы патриоттық құндылықтардың негiзiн құрайтын  

кҿзқарастарды, ұлттық тілге, ұлттық салт-дҽстүр жҽне тарихи мұраларға деген 

сүйiспеншiлiк сезiмдерiн қалыптастыру; 

- Қазақстан Республикасы ата заңын құрметтеу жҽне мемлекеттiк заңдарды 

орындау, қоғамдық қатынастарда заңдардың орындалуын нақты iске асырып, 

бойына сiңiру; 

- Қазақстан Республикасы мемлекеттiк нышандары – Елтаңба, Ту, Қазақстан 

Республикасы Ҽн ұранына деген құрметтi жҽне оған деген мақтаныш сезiмдi 

қалыптастыру; 

- ұлтаралық мҽдениеттi дамытуға  жҽне  оны қоғамдық қатынастар барысында 

тұлғаның негiзгi қасиетiне айналдыру, дiн аралық қатынастар бойынша  

түсiнушiлiк; 

- халықтар арасындағы сүйiспеншiлiк пен достықты қалыптастыруға ықпал ету; 

- Қазақстан Республикасының бейбiтшiлiгi мен тұтастығын, Отанның 

экономикалық жҽне экологиялық байлығын дамытуға, оны  қорғауға ҽр қашан 

дайын болу;  

- мектеп оқушыларына патриоттық тҽрбие берудiң жүйесiн негiздей отырып, 

ұлттық жҽне ҽлемдiк бiлiм нҽрiнен сусындаған ғылыми-техникалық прогресс 

кҿшiне iлесе алатын патриоттық құндылықтары қалыптасқан тұлғаны 

қалыптастыру. 

Мектеп оқушыларына патроиттық тҽрбие беру субъект-объект-субъект 

тұрғысынан қарастыра отырып, ҽртүрлi ҽлеуметтiк жағдайларда конституциялық 

жҽне құқықтық нормаларды қадағалау, саясат, патриоттық идеяларды насихаттау, 
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санада Отан алдындағы парыз, сүйiспеншiлiк, адалдық, мақтаныш сезiмiн 

қалыптастыру  негiзiнде iске асырылу керек. 

Патриоттық тәрбие берудiң  негiзгi ұстанымдары: 

- жүйелi-ұйымдастыру тұрғысынан мектеп, ата-ана жҽне  ҽлеуметтiк ортаны  

ҿзара сабақтастыра отырып, мақсатты түрде оқушыларға патриоттық 

тҽрбие берудi ұйымдастыру; 

- оқушылардың жас жҽне дара ерекшелiктерiн ескере отырып,  патриоттық 

тҽрбие берудiң формалары мен ҽдiстерiн нақты   пайдалана бiлу; 

- аймақтық ерекшелiктердi ескеру ұстанымы,  туған елге, жерге, ауылға, 

қалаға, т.б.  сүйiспеншiлiгi арқылы, ұлттық жҽне Қазақстандық, ҽлемдiк 

патриотизмдi қалыптастыру; 

- кешендi тұрғыда ықпал ету ұстанымы, ұлттық, ұрпақтан-ұрпаққа 

жалғасқан патриоттық, ҽлеуметтiк  құндылықтарды, тҽжiрибелердi  жүйелi 

түрде пайдалану; 

- белсендiлiк ұстанымы, Қазақстан Республикасының ұстап отырған 

бағытына сҽйкес, оқушылардың патриоттық  кҿзқарастарын қалыптастыру. 

Жоғарыдағы ұстанымдар бiр-бiрiмен ҿзара байланыста, бiрлiкте iске 

асырылады. Жалпы патриоттық тҽрбие берудiң алғашқы негiзi отбасында 

басталып, мектепке дейiнгi мекемелер, бастауыш мектеп, орта мектеп, қоғамдық-

ҽлеуметтiк орта, мұғалiмдер мен тҽрбиешiлер, ҽртүрлi қоғамдық ұйымдар, 

мектептен тыс мекемелерде  жалғасын табады. 

 Патриоттық тәрбиенiң  негiзгi мәселелерi және  даму жолдарына 

тоқталатын болсақ,  кҿпұлтты Қазақстан халықтары үшiн жаңа ҽлеуметтiк даму 

жҽне ҽлемдiк интеграциялық үрдiс жағдайында патриоттық тҽрбие берудiң 

кешендi жүйесi қарастырылмаған. Патриоттық тҽрбие беру мҽселесi негiзiнен 

мемлекеттiк дҽрежеде айқындалып, шешiлетiн iргелi мҽселе. Республикада 

ұлтаралық, ұлттық мҽдениет, мҽдени мұра мҽселелерiн шешуге байланысты 

кҿптеген құжаттар бар. Дегенмен, тiкелей патриоттық тҽрбие мҽселесiн шешуге 

арналған бағдарламалар, тұжырымдамалар жоқтығы жұмысты жандандыруға керi 

ҽсерiн тигiзедi.  

 Кҿпұлтты Қазақстан халықтары үшiн жаңа ҽлеуметтiк даму  жағдайында 

патриоттық тҽрбие берудiң  қажеттiлiгi жҽне оның бүгiнгi күн тұрғысынан жүйелi 

зерттелмеуi; ұрпақтан-ұрпаққа жалғасқан ұлттық патриотизм мен бүгiнгi 

қоғамдағы патриоттық тҽрбиенiң ҿзара сабақтастығының болмауы; мектепте, 

мектептен тыс мекемелерде оқушыларға патриоттық тҽрбие беруге байланысты 

жүйеленген ғылыми ҽдiстеменiң жоқтығы бұл мҽселенi  теориялық жҽне 

практикалық тұрғыда жан-жақты қарастыруды қажет етедi. Ол үшiн мемлекеттiк 

тұрғыдағы тҿмендегiдей құжаттар қажет: 

1. Қазақстан Республикасы азаматтарына патриоттық тҽрбие берудiң 

тұжырымдамасы; 

2. Патриоттық тҽрбиенi iске асыруға байланысты мемлекеттiк тұрғыда 

бағдарламасын бекіту; 

3. Республика азаматтарына патриоттық тҽрбие берудiң ҽдiстемесi, ғылыми 

ұсыныстар. 

  Мектеп оқушыларына патриоттық тәрбие беру – Қазақстан 

Республикасы саясатының негiзгi бiр бағыты болып табылады.  

Қазақстан мемлекетiнiң тҽуелсiз мемлекет болып жариялануы жҽне 

Бiрiккен Ұлттар Ұйымына мүше болып қабылдануы жас қазақ мемлекетiнiң 

алдына үлкен мақсаттар мен мiндеттер жүктедi. Қазақ елiнiң тҽуелсiздiгi мен 

егемендiгiн сақтап қалу ҽрбiр саналы азаматтың iсiне айналды. 
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Патриоттық тҽрбие адамгершiлiк тҽрбиенiң құрамдас бiр бҿлiгi болып 

табылады. Патриоттық тәрбие – Отанға деген сүйiспеншiлiк пен 

жауаптылықты,  тұлғаның туған ҿлкеге, табиғатқа деген  сүйiспеншiлiк сезiмiн 

қалыптастыру, Отанының басына қиыншылық туғанда ойланбастан қорғауға 

дайын тұру тұрғысынан қарастырылады. Ол қазақ халқының ҿткен ғасырдағы 

жауынгерлiк дҽстүрлерiн марапаттау негiзiнде iске асырылады. Патриоттық 

тҽрбие адамгершiлiк тҽрбиенiң негiзгi бiр бағыты болып саналса, ал, патриоттық 

тҽрбие беру саласына - ҽскери, ҽскери-патриоттық, ерлiк, жауынгерлiк,  

ұлтаралық қатынас, интернационалдық тҽрбие беру жатады. Егер тҽрбие 

бағыттарын ҿзара сабақтастыра, жүйелi түрде тұлғаның жас жҽне дара 

ерекшелiктерiне сҽйкес ұйымдастыра бiлсек бүгiнгi ХХI ғасыр  жаһандандыру 

заман талаптарына сай тұлғаны қалыптастыруға мүмкiндiк бар деп толық айта 

аламыз. 

Патриоттық тәрбиенiң  негiзгi бағыттары: 

 әскери тәрбие - ҽскери тҽрбие жұмысында жауынгердi, офицерлердi 

жоғарғы саяси саналық, ҿз Отанына шексiз берiлгендiк рухында баулу, жүктелген 

мiндеттi тыңғылықты орындауға, адалдыққа, қырағылыққа, соғыс қимылдарына 

ҽзiр тұруға, ҽскери қызметте батыл да табанды болуға тҽрбиелеу; 

 әскери патриоттық тәрбие – жастардың Отан қорғауға ҽзiрлiгiн 

нығайтып, патриоттық сана-сезiмiн қалыптастыратын тҽрбиенiң бiр саласы. 

Ҽскери патриоттық тҽрбие арқылы жастар елiмiздiң ҿткендегi жауынгерлiк 

тарихымен таныса отырып, Отанымыздың намысын, бостандығын, тҽуелсiздiгiн 

қорғауға үйренiп, қарулы күштердiң даңқты жауынгерлiк дҽстүрлерiн алға 

апаруға даярлығын қалыптастыра отырып, Отан сүйгiштiкке тҽрбиелеу; 

 интернационалдық тәрбие – (лат.inter -  между, natio - парыз) - қазiргi 

заман жастарының халықтар достығы жҽне басқа ұлттар еңбекшiлерiне деген 

құрмет сезiмiн дамытып, қалыптастыратын үздiксiз тҽрбиенiң басты салаларының 

бiрi; 

 ерлiк тәрбиесi - ата-бабаларымыздың жауынгерлiк дҽстүрi негiзiнде 

оқушылардың ерiк-жiгерiн, табандылық, батылдық қасиеттерiмен бiрге ұлттық 

сана, парыз, намысты қалыптастыра отырып, отансүйгiштiкке тҽрбиелеу. Бүгiнгi 

күн тұрғысынан алып қарайтын болсақ, егемен елiмiздiң бейбiтшiлiгi мен бiрлiгiн 

сақтайтын жас ұрпақтың санасына жастайынан ата-бабаларымыз негiзiн салған 

ерлiк рухты ендiру. 

 Кҿне түркiлер, кҿшпендiлер тарихына, халқымыздың ерлiк жҽне 

жауынгерлiк дҽстүрiне шолу жасағанда ерлiк қасиеттiң ҽрбiр жауынгерге тҽн 

болғанын кҿремiз. Ҽрбiр жауынгерден батылдық, табандылық қасиеттердi талап 

еткен. 

 жауынгерлiк тәрбие - қазақ халқының кҿшпелi тiршiлiгiне байланысты – 

тұтас қазақ қолының жауынгерлiк сипаттағы ҽзiрлiгiн үзбей ұстауы, елiн, жерiн, 

тҽуелсiздiгiн үнемi қорғауына дайын тұруды қамтамасыз ету. Қазiр ҽскери тҽрбие 

мағынасында берiледi.  

Қазiргi таңда, патриотизмнiң мазмұнын анықтау үшiн ұлттық 

құндылықтарды бүкiл адамзаттық құндылықтармен ұштастыру негiзгi кҿкейкестi 

мҽселе болып табылады.  

Елiмiздiң тҽуелсiздiк алуы, ҽлемдiк дҽрежеде танылуы Қазақстан 

Республикасының, ҽсiресе қазақ халқының  алдына үлкен мiндеттердi  жүктейдi. 

Олар, тҽуелсiздiгiмiздiң берiк болуы, қоғамдағы бейбiтшiлiк пен ұлтаралық 

келiсiм,  экономикамыздың, бiлiм мен мҽдениетiмiздiң қарқынды дамуы. 
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ХХI ғасыр жастарын патриоттық рухта тҽрбиелеуде бiз жоғарыда 

кҿрсетiлген тҽрбие бағыттарын ҿзара сабақтастыра отырып, жүйелi түрде бүгiнгi 

үздiксiз бiлiм беру жүйесiне енгiзу арқылы егемен елiмiздiң бейбiтшiлiгi мен 

тҽуелсiздiгiн қорғайтын азамат тҽрбиелей аламыз. 

Патриоттық тәрбиенi ұйымдастырудың негiздерi Қазақстан Республикасы 

Бiлiм жҽне ғылым министрлiгi ұсынған “Тәлiм-тәрбие тұжырымдамасында” 

қазақ халқының жауынгерлiк жҽне ерлiк тарихын, ұрпаққа ерлiктiң ҿшпес үлгiсiн 

қалдырған қас батырлардың ҿмiр-ҿнегесiмен таныстыру; ҿз жерiн, елiн қорғай 

алатын елжанды, ұлттық намысы мол жiгерлi азаматтар тҽрбиелеу”,- деп ғасырлар 

бойы қалыптасқан ұлттық ерекшелiктер, салт-дҽстүрлердi бүгiнгi ұрпақ 

тҽрбиесiне пайдалануға аса мҽн бередi. 

 Қазақстан Республикасы ҽскери доктринасы жҽне құрылыс 

тұжырымдамасына жауынгерлiк жҽне ерлiк тҽрбие мҽселесiне аса мҽн берiп, 

“Ұлттық негiздегi бағдарлама қажет” деп атап кҿрсетiлуi ҿмiр талабынан 

туындаған тiлек. Яғни, алдымызда тұрған негiзгi мiндет – егемендi елiмiздiң 

тұтастығын, бейбiтшiлiгiн сақтайтын ұрпақты, ҽсiресе ұлттық ұландарды 

тҽрбиелеу. Яғни, оқушылардың бойындағы патриотизмдi қалыптастыру негiздерi 

-  отбасы, қоршаған орта, тарих, тұлғаның салауатты ҿмiр салты, мемлекет, т.б. 

негiзгi орын алады. Тұлғаның бойындағы патриотизмдi қалыптастыратын 

микрофакторлар, макрофакторлар, мегафакторлар, мезофакторларды ҿзара 

кiрiктiру арқылы жағдай тудыра отырып патриот тұлғаны қалыптастыруға  

болады. Патриотизмдi қалыптастыруда философияның негiзгi  ҽлемдiк жалпы, 

жалпы, айрықша, бiрегей тұрғысынан қарастыру кҿзделедi. 

Ұлы Абай “адамның адамшылығы-ақыл, ғылым, жақсы ата, жақсы ана, 

жақсы құрбы, жақсы ұстаздан болады“ - деген тұжырымы, микрофакторлар, 

макрофакторлар, мегафакторлар, мезофакторлардың патриоттық құндылықтарды 

қалыптастыруда негiзгi орын алары сҿзсiз. 

Кҿрсетiлген ҽр факторлардағы ҽлеуметтiк жағдайлар оқушының бойындағы 

патриотизмдi қалыптастыруға мүмкiндiк жасауы керек. Педагогика жҽне 

психология ғылымдары тұрғысынан: патриотизм; мiнез-құлық; патриоттық 

тҽрбие; патриоттық сезiм; патриоттық сана; тарихи сана; ұлттық мұрат (идея); 

ұлттық идеология; ұлттық сана; географиялық сана; мораль; патриоттық кҿзқарас; 

тағылым; iзгiлiк; менталитет, ұлттық парыз, мақтаныш, намыс, сезiм, сана, т.б. 

құндылықтар ұлттық идеяның негiзгi кҿрiнiсi сияқты iс-ҽрекеттер мен қасиеттердi 

оқушылардың  бойына  сiңiре бiлуiмiз керек. 

Елiмiздегi бейбiтшiлiк пен ұлтаралық бiрлiк, iшкi жҽне сыртқы саясат 

мҽселелерi, соның iшiнде ұлтаралық мҽдениеттi қалыптастыру мен патриоттық 

тҽрбие беру мҽселесi негiзгi орын алады. Сондықтанда, бiздiң алдымызда тұрған 

негiзгi мiндет ұлттық мҽдениет пен  ҽлемдiк ҿркениеттi ҿзара сабақтастыра, 

кiрiктiре  отырып бүгiнгi ХХI ғасыр ағымына  лайықты тұлға қалыптастыру. ХХI 

ғасыр ағымына лайықты тұлға - ҿз ана тiлiн бiлетiн, басқа тiлдi құрметтейтiн, 

тарихи зердесi жоғары, ұлттық салт-дҽстүрден нҽр алған, ҽлемдiк ғылыми-

техникалық прогресс кҿшiне iлесе алатын адам. 

Қазақтандағы бiрлiк пен татулық ел президентiнiң ұстанып отырған негiзi 

идеологиялық саясаты  нҽтижесiнде iске асып отыр деп толық айта аламыз. Бұл 

нҽтижеге елiмiздiң  тҽуелсiздiгi мен ҽлемдiк бейбiтшiлiк пен ұлттаралық келiсiмдi 

дамытуымыздың арқасында жеттiк.   

“Түркi халқы – батыр халық. Түркi халқы – арыстан ер халық” дегендей, 

түркi жұртының  ұлттық ерлiк дҽстүрi негiзiнде  оқушы жастардың бойында 

патриоттық сезiмдi қалыптастыру ерекше орын алады. Оқушыларға патриоттық 
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тҽрбие берудегi негiзгi мiндеттерге қоршаған ортаға деген сүйiспеншiлiк, 

мемлекеттiк рҽмiздерге (Ҽнұран, Мемлекеттiк ту, Ел таңба) зор құрметпен қарау, 

мақтаныш сезiмдi ұялату, қоғамға деген рухани-мҽдени қатынас, елiмiздiң 

тҽуелсiздiгi мен бiрлiгiн сақтау, Қазақстан кҿпұлтты мемлекет екенiн негiзге ала 

келе бүгiнгi қоғам мүшелерiнiң Қазақстандық патриоттық сезiмiн қалыптастыру. 

Қазақстандық патриотизмдi қалыптастыру жүйесiне –отбасы, мемлекеттiк 

мекемелер, бiлiм беру мекемелерi, қоғамдық қозғалыстар мен ұйымдар, ҽртүрлi 

жоспарланған патриоттық шаралар, т.б. құрайды. 

Көпұлтты Қазақстан үшiн жаһандандыру кезенiңде Қазақстандық 

патриотизмдi қалыптастырудың негiзгi бағыттары қазақ халқы ғасырлар бойы 

атадан-балаға мирас болып отырған елi мен жерiн кҿзiнiң қарашағындай сақтап 

ұрпақтан-ұрпаққа аманаттап отырған. Қандай қиыншылық замандада “малым 

арымның садақасы“ деген қағиданы ҿмiрлiк ұстанымына айналдырып, ерлiк туын 

жоғары ұстаған. Бүгiнгi ұрпаққа  аманаттаған елi мен жерiнiң тҽуелсiзiдiгiн 

сақтауда  ерен ерлiкпен iстер атқарып отырған тарихи оқиғалар мен үкiметтiң 

қаулы-қарарларында, ел президентiнiң халыққа жыл сайынға жолдауынан жҽне  

тарихи еңбектерiнен айқын байқаймыз. 

Кҿпұлтты Қазақстан үшiн  Қазақстандық патриотизмдi қалыптастырудың  

негiзiгi бағыттары Ел Президентi Н.Ҽ.Назарбаевтың Қазақстан халқына ҽр жылғы  

жолдауларында  орын алған. Н.Ҽ.Назарбаевтың 2004 жылғы халыққа жолдауында 

“Бiз бiрлесе отырып, еркiн экономика мен ерiктi ұлт жасақтау жолында алға 

жылжуымызға қажеттi берiк негiз қаладық. Қазақстан бүгiн ҽлемнiң ең серпiндi 

дамып келе жатқан елдерiнiң бiрiнен саналады, бұл да барша жұрт таныған 

ақиқат. Елiмiздiң экономикалық жҽне саяси дамуындағы түбегейлi жаңа кезең, 

Қазақстанды одан ҽрi жаңарту мен демократияландыру – бiздiң күн тҽртiбiмiздегi 

мҽселе осындай”-деп атап кҿрсеткен.  

Егер тарихи дамуға зер салатын болсақ бiздiң мемлекетiмiзде тiлге, дiнге, 

салт-дҽстүрлерге, тарихқа демократиялық тұрғыда ұлы бабаларымыз салып 

кеткен ҽдiлдiк пен шыншылдық негiзде iске асырып отыр. Расында да кҿп 

жағдайда, бiздiң даму бағытымыз ұлттық менталитетiмiздегi негiзi  кенпейiлдiлiк, 

бауырмашылық қасиеттер бiрiншi кезекте тұрғаны кҿптеген басылымдар жҽне 

ҽртүрлi ұлттардың Ассамблеясының есептерiнен айқын байқауға болады. 

“Бiздiң туымыз - тҽуелсiздiк, тiлегiмiз - бейбiтшiлiк, тыныштық. Осы мақсат 

жолында Қазақстандағы барлық ұлт  ҿкiлдерiнiң  бiр кiсiнiң баласындай, бiр  

қолдың саласындай күш бiрiктiруiне мүдделiмiз”, - деп Президенттiң халыққа 

жолдаған үндеуi  елiмiздiң елдiгi мен бiрлiгiн сақтауға ат салысып отырған кҿп 

ұлтты елiмiз үшiн  негiзгi мұрат болып табылады. 

Бiздiң бүгiнгi алдымызда тұрған негiзгi мiндет - Ел Президентi атап 

кҿрсеткендей “Республикадағы қазiргi ұлтаралық жарасым ахуалын кҿздiң 

қарашығындай сақтай бiлу - барлық ұлттың, ҽрбiр азаматтың ең жауапты мiндетi. 

Қазақстандағы ұлтаралық жарастықтың негiзгi ұйтқысы болу мiндетiн алдымен 

осы атамекеннiң иесi - қазақ халқы ҿз мойнынан алуы керек. ҿйткенi халқымыз 

ұлтаралық жарастықты, сыртқы дүниемен ҿзара тиiмдi ынтымақтастықты жүзеге 

асыра алса ғана ҿзiнiң ҿркениеттi мемлекетiне ие бола алады, -  деген сҿзi арқылы 

қазақ халқының атадан-балаға мирас болып келген  рухани-имандылық қасиеттерi 

бүгiнгi жаһандандыру заманында қазақ елiнiң ҿркениеттi елдер қатарында 

болуына негiзгi тiрек болары сҿзсiз деп сенiм артады. 

Кҿпұлтты Қазақстан үшiн Қазақстандық патриотизмдi қалыптастырудың 

негiзгi бағыттары: 



Қазақ мемлекеттік қыздар педагогика институтының Хабаршысы  №4, 2006         63 

 

 бiрiншi, ұлттық экономиканың дамуы, қалыптасуы  мен оның халыққа 

қызмет етуi; 

 екiншi, Қазақстанды мекендейтiн халықтардың еркiн дамуы, тiлi, дiнi, 

мҽдениетi, ҽдет-ғұрпы, т.б. жҽне Мемлекетке атын берген ұлттың тiлiн, дiнiн 

құрметтеу мен сол елдi Отаным деп тану,  тҽуелсiздiгi мен егемендiгiн сақтауға 

бiр адамдай ат салысу, елiмiздiң рҽмiздерiне құрметпен қарау; 

үшiншi, елiмiздегi жҽне ҿңiрдегi бекем тұрақтылықты нығайтуға; ҿңiрлiк 

жҽне халықаралық ынтымақтастықты дамыту; 

төртiншi, ХХI ғасырдағы  ҽлемдiк ҿркениеттен орын алу үшiн бiлiм  мен 

мҽдениеттi дамыту; 

 бесiншi, республикада мекендейтiн халықтардың  рухани құндылықтарын 

жетiлдiру (фестивальдар мен ұлттық мҽдениет үлгiлерiнiң кҿрмелерiн, 

олимпиадаларды ҿткiзудi дҽстүрге айналдыру, радио, телемарафондар ҿткiзу, 

ұлттық мҽдениет пен спорт түрлерiн насихаттаудың бағдарламаларын жасау,т.б.); 

алтыншы, республикалық, алыс жҽне жақын шет елдердегi медиабiлiм 

берудi тұлғанының мҽдени құндылықтарын қалыптастыруға бейiмдеу. 

 Кҿпұлтты Қазақстан халқының отансүйгiштiк қасиетiн қалыптастыратын – 

азаматтық келiсiм, ұлттық бiрлiк. Қазақстанды мекендейтiн ҽрбiр ұлт ҿзiнiң 

мемлекет алдындағы мiндетi қоғамдық байлықты, яғни мемлекеттiң материалдық 

базасын нығайту, ҿмiрдегi тату-тҽттi тiрлiктi, азаматтық келiсiмдi нығайта 

отырып ұлттық бiрлiктi сақтау, егемен елiмiздiң тҽуелсiздiгiн сақтау ұлттық 

келiсiм, iшкi үндесiм - барша халқымыздың ынтымағы мен ара 

жарасымдылығында болып отыр. 

Жаңа ҽлеуметтiк даму жағдайында мектеп оқушыларына патриоттық тҽрбие 

беру тұжырымдамасының іске  асуы Қазақстан Республикасы “Бiлiм  туралы” 

Заңы, Қазақстан Республикасы 2015 жылға дейiн бiлiм берудi дамыту 

бағдарламасы жҽне Қазақстан Республикасы тҽлiм-тҽрбие тұжырымдамасын  

орындалуына ҿзiндiк септiгiн тигiзедi. 

Тұжырымдаманың теориялық негiзi мен практикалық ұсыныстары 

патриоттық тҽрбиенi ұйымдастыруға жҽне бүгiнгi егемен елiмiздiң тҽуелсiздiгiн 

қорғайтын азамат тҽрбиелеуге негiз болады. 
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ТҮЙІНДЕМЕ 

Жаңа ҽлеуметтiк даму жағдайында мектеп оқушыларына патриоттық тҽрбие 

берудiң тұжырымдамасында патриоттық тҽрбие берудiң жүйесiн айқындай 

отырып, ұлтаралық мҽдениеттi, елiмiздiң бейбiтшiлiгi мен егемендiгiн сақтауға, 

экономикасын дамытуға үлес  қосатын тұлғаны қалыптастыру кҿзделеді. 

РЕЗЮМЕ 

В статье предлагается концепция патриотического воспитания школьников 

в новых социально-экономических условиях в свете Посланий Президента РК.  
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К СОВЕРШЕНСТВОВАНИЮ СТРУКТУРЫ СИСТЕМЫ ОБРАЗОВАНИЯ  

РЕСПУБЛИКИ КАЗАХСТАН 
 

Кусаинов А.К. (г.Алматы, КазГосЖенПИ) 

 

Президент страны Н.А. Назарбаев в своем Послании народу Казахстана 

"Стратегия вхождения Казахстана в число 50 наиболее конкурентоспособных 

стран мира" отметил: "В рамках перехода на двенадцатилетнее обучение нельзя 

исключать десятилетнее среднее образование для желающих выбрать в 

дальнейшем обучение в заведениях технического и профессионального 

образования. Необходимо создать условия для получения образования на 

протяжении всей жизни человека. Для тех, кто желает получить высшее 

образование, должны быть выработаны предложения по 12-летнему 

образованию". 

Речь идет, практически, о разработке новой модели системы образования 

нашей страны. В настоящее время в Казахстане существует четырехуровневая 

система образования: дошкольное воспитание и обучение - уровень 1; среднее 

образование - уровень 2; начальное профессиональное образование - уровень 2,1; 

высшее профессиональное образование - уровень 3; послевузовское 

профессиональное образование - уровень 4 (таблица 1). 

Согласно международной стандартной классификации образования 

(МСКО) ЮНЕСКО рассматривается 7 уровней системы образования: дошкольное 

образование, предшествующее первому уровню - уровень 0; начальное 

образование - уровень 1; среднее образование - уровень 2; вторая ступень 

среднего образования - уровень 3; послесредний сектор образования - уровень 4; 

высшее образование - уровень 5; присуждение высших исследовательских 

квалификаций - уровень 6. 

На основе внимательного изучения отечественной системы образования, 

национальных особенностей и традиций, послания Президента страны 

Нурсултана Назарбаева за последние годы, Государственной программы развития 

образования на 2005-2008гг., Программы Правительства страны на 2006-2008гг., 

Стратегий индустриально-инновационного развития страны и других важных 

решений Правительства страны, а также систем образования таких ведущих 

стран мира, как США, Канада, Германия, Франция, Великобритания, Япония, 

Китай нами разработан проект новой структуры системы образования 

Республики Казахстан (рисунок 1), соответствующая МСКО (таблица 1). 

Согласно проекту структуры образования, система образования 

Казахстана будет иметь 7 уровней: дошкольное образование - уровень 0; 

начальное образование - уровень 1; основное среднее образование - уровень 2; 

старшая ступень среднего образования - уровень 3; послесреднее образование - 

уровень 4; высшее образование - уровень 5; послевузовское образование - 

уровень 6, которые полностью соответствуют уровням МСКО. 

На каждом образовательном уровне должны быть реализованы 

соответствующие образовательные программы. 

Образовательные программы дошкольного образования должны быть 

направлены на формирование основ физического, нравственного и 

интеллектуального развития личности ребенка, привитие чувств собственного 

достоинства и уважения достоинства других, уважение к семье, государственным 

и другим языкам, родной земле, национальным ценностям и народным 
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традициям, бережливого отношения к природе, формирование элементарных 

навыков чтения, письма счета и опыта языкового общения. 

Образовательная программа начального образования должна быть направлена 

на: 

- формирование культуры поведения ребенка, опыта личной гигиены,  

здорового образа жизни и представлений об этических ценностях; 

- формирование прочных навыков чтения, письма и счета и элементарного 

опыта языкового общения;  

- выявление и развитие  индивидуальных способностей ребенка, навыков 

его творческой самореализации; 

- первоначальное приобщение к национальным и общечеловеческим 

ценностям, способность жить достойно, уважать себя, свою семью, своих 

ближних и природу; 

- формирование первоначальных трудовых навыков; 

- формирование положительной мотивации для последующего освоения 

образовательных программ основного общего образования.  

 

Таблица 1. 

 

1 

2 

2.1 

3 

4 

Уровни 

0 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

Уровни 

Дошкольное 

образование 

Начальное 

образование 

Среднее 

образование 

Вторая ступень 

среднего 

образования 

Послесредний 

сектор образования 

Высшее 

образование  

Присуждение 

высших 

исследовательских 

квалификаций 

МСКО 

0 Дошкольное 

образование 

Дошкольное 

воспитание и 

обучение 

1 Начальное 

образование 

 

2 Основное среднее 

образование 

 

3 Старшая ступень 

среднего 

образования 

Среднее  

образование  

4 Послесреднее 

образование 

Начальное 

профессиональное  

и среднее 

профессиональное 

образование 

5 Высшее 

образование  

Высшее 

профессиональное 

образование 

6 Послевузовское  

образование 

Послевузовское 

профессиональное 

образование 

Уровни Предлагаемые Существующие 

УРОВНИ ОБРАЗОВАНИЯ КАЗАХСТАНА  И МЕЖДУНАРОДНАЯ СТАНДАРТНАЯ 

КВАЛИФИКАЦИЯ ОБРАЗОВАНИЯ (В СРАВНИТЕЛЬНОМ РАЗРЕЗЕ) 
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Рисунок 1. 

 

ПРЕДЛАГАЕМЫЙ ПРОЕКТ СТРУКТУРЫ  СИСТЕМЫ 

ОБРАЗОВАНИЯ РЕСПУБЛИКИ КАЗАХСТАН 

 

  
Образовательная программа основного среднего образования должна быть 

направлена на: 

- формирование базовых знаний по системе наук и профессиональной 

ориентации, целенаправленное и систематическое приобщение к научным 

способам познания;  

- формирование ценностных жизненных ориентиров; 
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- обеспечение перехода от установки на приобретение знаний к умению и 

стремлению самостоятельно их получать, расширять, углублять и 

творчески использовать; 

- изменение принципов обучения и роли ученика в нѐм от пассивного 

"получателя" знаний, умений, навыков к активному субъекту 

познавательного процесса;  

- разработку и реализацию индивидуальных образовательных программ для 

развития творческих способностей и личностных особенностей;  

- введение и осуществление базовой, предпрофильной подготовки с  

постепенным увеличением вариативной части учебного плана.  

При формировании программы надо учитывать, чтобы каждый предмет 

был  логически завершен в объѐме основного среднего образования. 

На старшей ступени среднего образования должны быть реализованы 

образовательные программы профильного обучения и технического и 

профессионального образования.  

Образовательные программы профильного обучения старшей ступени 

среднего образования должны быть нацелены на продолжение обучения в 

высшем учебном заведении по соответствующему профилю: 

- введение и осуществление профильного обучения на основе 

дифференциации, интеграции и профессионализации содержания 

образования по социально-гуманитарному, естественно-научному, 

технологическому и другим направлениям для углубленной довузовской 

подготовки учащихся; 

- формирование способности к независимому мышлению, критическому 

анализу, умению реально оценивать свои возможности и достижения;  

- стремление совершенствовать свои коммуникационные способности, 

умение выражать свои мысли в устной и письменной форме, освоение и 

использование в работе новейших информационных технологии; 

- понимание значимости и стремления постоянно совершенствовать свои 

знания;  

- владение государственным языком и знание других языков; 

Образовательные программы технического и профессионального образования 

должны реализовать: 

- ведение и осуществление технического и профессионального обучения по 

основополагающим дисциплинам, необходимой для получения избранной 

профессии; 

- формирование основных понятий рыночной экономики и умения 

применять их на практике; 

- изучение интегрированных курсов по общеобразовательным, социально-

экономическим предметам; 

- получение практических навыков для выполнения работ технического и 

профессионального обслуживающего труда. 

Направленность и содержание образовательных программ должны 

обеспечивать удовлетворение потребностей рынка труда. Технические 

профессиональные школы, реализующие образовательные программы 

технического и профессионального образования, должны иметь соответствующие 

материально-техническую и учебную базу и квалифицированный состав 

профессиональных педагогических работников. 

Образовательные программы дополнительного образования: 
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- дополнительные образовательные программы разрабатываются в целях 

всестороннего удовлетворения образовательных и культурных 

потребностей общества, граждан и государства;  

- дополнительные образовательные программы направлены на создание 

условий для личностного развития, профессионального самоопределения, 

творческого труда детей, реализации их способностей, адаптации к жизни 

в обществе, формирования гражданского самосознания, общей культуры, 

здорового образа жизни, организации содержательного досуга.  

Образовательные программы послесреднего образования. Содержание 

образовательных программ послесреднего образования должны определяться 

государственными общеобязательными стандартами образовательных услуг, 

целями и задачами обучения: 

- реализация образовательных программ специальностей культуры и 

искусства должны осуществляется с учетом принципа ранней 

профессионализации и особенностей их содержания; 

- в колледжах и высших технических школах должны быть реализованы 

образовательные программы академической и профессиональной 

направленности, а также повышенного уровня профессиональной 

квалификации; 

- продолжительность образовательных программ, ориентированных на 

подготовку к обучению в высших учебных заведениях лиц, окончивших 

технические и профессиональные школы, должны составлять не менее 1 

года; 

- дополнительные образовательные программы послесреднего образования 

должны быть направлены на повышение квалификации рабочих, 

служащих, специалистов с учетом постоянного повышения предъявляемых 

к их квалификациям требований, углубление профессиональных знаний, 

умений и навыков;   

- дополнительное профессиональное образование должны быть 

осуществлены в форме повышения квалификации и переподготовки 

кадров.  

Образовательные программы высшего образования должны реализовать полные 

и сокращенные образовательные программы. 

1. Полные образовательные программы должны быть реализованы в:    

бакалавриате, со сроком обучения не менее четырѐх лет, подтверждаемое 

присуждением лицу, успешно прошедшему итоговую аттестацию, 

академической степени "бакалавр по соответствующей специальности";  

2. Высшем специальном образовании, со сроком обучения не менее пяти лет, 

за исключением случаев, предусмотренных соответствующими государ-

ственными общеобязательными стандартами образования, подтверждаемое 

присвоением лицу, успешно прошедшему итоговую аттестацию, 

соответствующей квалификации "дипломированный специалист"; 

3. По отдельным специальностям медицинского образования продолжитель-

ность обучения может составляет семь лет,  завершающий год обучения 

организуется в форме интернатуры. Выпускники, не прошедшие 

интернатуру, к клинической практике не должны быть допущены; 

4. Сокращенные образовательные программы высшего образования  могут 

быть разработаны и реализованы отдельно на базе образовательных 

программ академической направленности послесреднего образования  и 

высшего образования; 
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5. Сокращенные образовательные программы на базе высшего образования 

предусматривают только профессиональную подготовку специалистов. 

Образовательные программы высшего образования должны строятся на 

основе ассимиляции преимущества квалификационной и компетентностной 

модели подготовки специалиста, формирующие их ключевые компетенции. 

Ключевые компетенции характеризуются: 

1) социально-личностными компетенциями - относящимися к человеку, как 

индивиду, субъекту деятельности и личности; социальными, определяющи-

ми его взаимодействие с другими людьми; относящимися к умению 

учиться; 

2) общепрофессиональными компетенциями - информационными, связанными 

с получением и обработкой информации; расчетными, связанными с 

умением решать профессиональные задачи с использованием адекватного 

математического аппарата; эксплуатационными, управленческими, 

организационными, конструкторскими, проектировочными; экономически-

ми, включающими поведение на рынке труда; 

3) специальными компетенциями, отражающими профессионально-

функциональные знания и умения, обеспечивающие привязку к 

конкретному объекту, предмету труда. 

Образовательные программы должны быть характеризоваться как 

набором социально-личностными, общепрофессиональными, специальными 

компетенциями, так и глубиной освоения материала, связанного с 

конкретными компетенциями. Содержание образовательных программ 

бакалавриата должно иметь профессионально-ориентированный и 

завершенный характер, позволяющий выпускнику выполнять все виды и 

обобщенные задачи профессиональной деятельности.  

В высших учебных заведениях должны быть реализованы 

дополнительные образовательные программы, направленные на 

удовлетворение потребностей обучающихся, а также взрослого населения.  

Образовательные программы послевузовского образования 

1. Образовательные программы магистратуры должны быть направлены на 

освоение предметной области на продвинутом уровне, овладение 

новейшими методами и техниками исследования и знаниями новейших 

теорий и их интерпретаций. Ключевые компетенции обучающихся должны 

быть сформированы: 

а) социально-личностными компетенциями: формирование когнитивных, 

эмоциональных и волевых особенностей, критического осмысливания и 

способности к самокритике, умение работать над решением 

междисциплинарной проблемы и в команде, восприятия разнообразия и 

межкультурного различия, коммуникативные навыки общения на 

государственном языке;  ответственность за качество и воля к успеху; 

б) общенаучными компетенциями: формирование способности к анализу и 

синтезу и генерации новых идей, к организации и планированию, 

управлению информацией, критическому отслеживанию и осмыслению 

развития теории и практики, владеть методами независимого 

исследования и умение объяснять их результаты на продвинутом 

уровне, способность внесения оригинального вклада в научную 

дисциплину, умение работать в команде над совместным проектом; 
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в) специальными компетенциями, отражающими результаты научных 

исследований, владение алгоритмами деятельности, связанными с 

моделированием, проектированием и реализацией разработки. 

2. Докторские программы должны быть базированы на преподавании 

специализированных и углубленных программ, включающих знания 

теоретического, прикладного и междисциплинарного характера 

повышенной сложности, на продвинутых  авторских курсах, дающих 

конкретные знания в определенной области науки. 

Докторские программы должны быть завершены подготовкой и 

публичной защитой докторской диссертации, представляющей 

самостоятельное исследование, отличающиеся концептуальностью, 

системностью, методологической обоснованностью решения важной проблемы 

в области конкретной науки.  

3. Дополнительные образовательные программы послевузовского  образования 

должны быть направлены на повышение квалификации и переподготовку 

специалистов, обеспечивающих  их конкурентоспособность на рынке труда, 

позволяющий им адаптироваться к условиям постоянных изменений 

требований общества и работодателей и развить свои ключевые компетенции.  

Кроме того, должны быть реализованы специальные, специализированные и 

экспериментальные образовательные программы, направленные на 

удовлетворение потребности отдельных категорий граждан, нуждающихся в 

лечебной и психолого-медико-педагогической коррекций, обеспечения 

потребностей одаренных обучающихся с учетом их наклонностей апробации 

новых технологий обучения и внедрения нового содержания образования. 

На наш взгляд, реализация и введение вышеуказанных образовательных 

программ будут способствовать повышению качества образования и интеграции 

системы образования Казахстана в мировое образовательное пространство. 

 

ТҮЙІНДЕМЕ 

Мақалада Қазақстанның білім беру жүйесінің жаңа жобасы ұсынылған. 

 

РЕЗЮМЕ 

В статье предложен новый проект системы образования Республики 

Казахстан. 

 

 

 

 

ӘОК 317.1. 02 

ОТБАСЫ  ТӘРИБЕСІ - ОТАН СҮЙГІШТІК ТӘРИБЕНІҢ НЕГІЗІ 
 

Асанбаева С.А., Матай Б. (Алматы қ., ҚазМемҚызПИ) 

 

Отбасы-адамзат қоғамының шағын бейнесі. Қоғамда отбасы екі қызмет 

атқарады, оның бірі-дүниге ұрпақ ҽкелу, екіншісі  дүниеге келген сҽбиді тҽндік 

жағынан дамытуды қамтамасыз етіп, ҿмір бойы рухани жағынан жетілдіріп, оны 

тұлға ретінде қалыптастыру. Адам баласы шыр етіп жерге түскеннен бастап, 

дүниеге екі қоғамға, ҿзі ҿмір сүретін тіршілік ортасының мүшесі болып, 

есептеледі. Ол дүниеге келісімен ҿзі кҿріп отырған адамдардың киім киісіне, 

жүріс-тұрысына, сҿйлесуіне, ойнауына, ҽңгімелесуіне  таңдана қарап, ҿзі де сол 
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кҿргендерін істеу мақсатында ҽрекет жасайды. Тіпті тілі шықпаған 1-2 жасар 

баланы кҿтеріп, қойды, малды, жүріп жатқан станокты, тракторды, машинаны 

кҿрсетсең оны беріліп тамашалайды. 

Ҽрине бұлардың не екенін білмейді, бірақ оның қимылына қарап, оның 

тіршілігіне, сыртқы құрылысына таңдана қарап ойланады. Бірте-бірте оларды 

түсінеді де, кейбірін тілі шыққан соң сұрап, біліп алады. Бала дүниені тұтас білу 

үшін ҿзі қызыққан құбылыстарды ҿзінен үлкеннен үстеме сұрақ беру арқылы 

түсінгісі келеді. Мұңдайда баланы қайтарып тастамай, сұрауына толық, тура, ҽділ, 

жауап беріп, егжей-тегжейлі түсіндіру керек. Осыны еске алып «Ұяда не кҿрсең, 

ұшқанда соны ілерсің» - дейді халық. Сондықтанда оның ең ҽуелгі ҿсетін ортасы, 

отбасы тҽрбиесіне ҿте кҿңіл бҿлу керек. Отбасы тҽрбиесі қоғамдағы ҿзгерістермен 

тығыз байланысты, сондықтан ол қоғам мүддесіне  қызмет етуі тиіс. Отбасы 

тұлғаны дамытатын ең алғашқы ҽлеуметтік орта. Отбасында баланың тұлғалық 

қасиетіне ықпал ететін кҿптеген жағдайлар болады. Мҽселен: отбасы мүшелерінің 

мҽдени деңгейі баланың түрлі ҽлеуметтік құндылықтарды игеруіне игі ҽсерін 

тигізеді. Отбасында жақсы тҽрбие алған бала ҿскенде де  сол тҽрбиенің ізімен 

бару сҿзсіз. Отбасындағы барлық адамдардың іс-ҽрекеті бала тҽрбисіне бірінші 

ҽсер ететін орта,  бала сол ортаға қарап ҿседі. Сол үшін балаға отбасындағы 

тҽрбиені қоғамдық ортаға байланыстыра бергенде ғана ұтымды болады. 

Қоғамдық ортамен байланыссыз жеке берілген отбасы тҽрбиесі бала тҽрбиесіне 

ҽсер етеді. Сондықтан ҿскен ортамен отбасындағы тҽрбиені байланыстырған 

адамн даму жолында үлкен орын иеленді. Жеке меншікке негізделген қоғамда 

ұжымдық сана күрделі ҿзгеріске түсіп, ҽлеуметтік жағдайда жұмыссыздық етек 

алып, кҿпшілік санасында жеке басының  пайдасын ойлау орын алды. Қоғамдағы 

осындай ҿзгерістер отбасы тҽрбиесінде балаларды білімді, ізгілікті, жан-жақты 

жетілген, ҿз ҿмірінің құңдылығын жете түсінетін етіп тҽрбиелеуді қажет етеді. 

Осыған орай отбасында балаларды мүмкіндіктерін барынша дамытып, оны ҿмірде 

қолдана білуге еңбек етуге, еңбектің қандай түрін болса да, атқаруға 

психологиялық тұрғыдан даяр болуға, шығармашылық ҽрекетке даярлыққа, 

ҽрдайым ҿзінің білімін жетілдіріп отыруға тҽрбиелеу керек. «Баланың құқы 

жҿніндегі конвенцияда» (1989 жыл) отбасында баланың құқын қорғау, оған 

қамқорлық жасау кҿрсетілген. Отбасындағы жас ұрпақтың тұлғалық қасиеттерінің 

қалыптасуына ата-ананың жҽне басқа отбасы мүшелерінің береке-бірлікті, 

түсінікті сақтауы, сонымен қатар ҽр отбасы мүшесінің құқы қорғалауы тиіс.  

 Отбасында тек осындай ізгілік мұраттар орын алғанда ғана отанын, елін-

жерін сүйетін ҿз ұлтының салт-дҽстүрін, сонымен бірге жалпы адамзаттық мҽдени 

құңдылықтарды бойына сіңіріп ҿзінің кісілік келбетін сақтай алатын тұлға 

тҽрбиелеуге  болады. Бала отбасынан жақсыны да жамандыда сіңіреді. Отбасында 

халықтың рухани интеллектуалды мұраларын, мҽдени құңдылықтарын 

жандандырып, рухани ұлттық сипаттаған мінезді қалыптастыруды кҿздеу ҿмірдің 

талабынан туындап отырды. Баланың отбасындағы-тұлғалық қасиетін 

жетілдіретін жағдайдын бірі-отбасы ішілік жҽне отбасынан тысқары атқарылатын 

еңбек отбасындағы күнделікті тұрмыс қажетілігін қамтамасыз етуден туындайтын 

еңбек баланы ҽлеуметтік қатынасқа түсіріп, оны ересек ҿмірге тҽрбиелейді. 

Сондай еңбектің барысында баланың жауапкершілігі артып еңбек ету қажеттігін 

түсінетін болады. А.С.Макаренко «Ата-анаға» арналған кітабында «бала 

тҽрбиесінде сіздің іс-қимылыңыздың, ҿз шешуші роль атқарады. Сіз тҽрибені сҿз 

арқылы немесе үйрету, бұйыру арқылы іске асырылады деп ойламаңыз. Тҽрбие 

ҿмірдің ҽр сҽтінде, сіз үйде болмаған кезде де іске асады. 
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 Қорыта келгенде, халқымыздың ұлттық қасиетінің ҽдемі қағидалары мен 

ережелерін бала тҽрбиесінде терең мҽн бере шебер қолдана білсек, ұлтжанды, 

иманжүзді ұрпақ ҿсіре аламыз. Ол үшін халқымыздың тарихы мен жүріп ҿткен 

жолдарын балаларға түсіндіре отырып, саналы тҽрбие мен білім беруді алдымызға 

айқын мақсат етіп қоюмен бірге, оны жүзеге асырудың жолына мықтап түсетін 

мезгіл ҽлде қашан жетті. Ел басы Н.Ҽ.Назарбаевтың «Қазақстан халқына 

жолдауында» жас ұрпақты жауынгерлік, отансүйгіштік рухта, ата-бабамыздың 

ерлік ҿнегесімен тҽрбиелеуді мақсат етіп қойды. Ҽрине бұл мақсатқа жету 

барысында жас ұрпақтың сегіз қырлы бір сырлы азамат болып қалыптасуына 

отбасы, балабақша, мектеп, бірден бір ат салысуы тиіс. Соған орай сҽби мен жас 

ҿспірімдердің бойында отан сүйгіштік сезімін қалыптастыруға  Қазақстан 

Республикасы Ата Заңын, мемлекеттік рҽміздерін оқып-үйренуге ықпалдар 

жасалынуда. 

 Қазақстанды «Отаным»-деп танитын ҽр азаматтың оның дамып, гүлденуіне 

ҿз үлесін қосуы-бұның басты шарттарының бірі. Бұл ретте ҿсіп келе жатқан 

жасұрпақты тҽрбиелейтін бүгінгі студент, болашақ педаготардың бойында 

патриоттық сана, патриоттық сезім, патриоттық іс-ҽрекет қалыптастыру ҿзекті 

мҽселелердің бірі. Президент Н. Ҽ. Назарбаев «Қазақстанның болашағы-қоғамның 

идеялық бірлігінде» деген еңбегінде мемлекет рҽміздерінің жас буындарды 

патриотизмге тҽрбиелеудегі маңызын атап кҿрсеткен. 

 Мемлекет рҽміздері жер бетіндегі ҿзін мемлекет деп санаған барлық 

елдерде бар жҽне олар белгілі бір тарихи даму сипатына ие. Сол секілді Қазақстан 

Республикасының рҽміздерінің де даму тарихы тым ҽріден басталады. Солардың 

бірқатары ру таңбалары болса тағы бір бастауы-қазақтың ою-ҿрнектері жҽне 

халқымыздың ауыз ҽдебиетіндегі ұлттық сипатты кҿрсететін бейнелер. Ұлттық 

рҽмізді танып-білу, оның суретін кҿру жҽне есте сақтаудын ғана құралмайды. Ол 

ҽр азаматтың санасынан орын алып, кҿргенде сезімін  оятып, ҿзінің осы рҽміз 

белгісі бар елдің азаматы екенін мақтаныш тұта білуінде. Ал оның астарында 

елге, жерге, ұлтына, халыққа деген сүйіспеншілік  жатады. Осы сезімдер оянып, 

іс-ҽрекетіне басшы болған күнде ғана ҽр азамат «Отан үшін жан пида»-деген 

асқақ пікірді ҿз бойынша сіңіре алады. 

 Азаматтың тҽрибесі сана-сезімнен, дүние танымнан қалыптасудан 

басталады. Саяси-идеялық тҽрбие арқылы отансүйгіштікке, патриотизмге, 

ұлтжандыққа ҽкеледі. Отан сүйгіштік,  ұлтжандық екеуі егіз ұғым. Патриотизм 

(қазақшасы-отансүйгіштік гректің патриотес отандас деген сҿзінен алынған)- 

отанға деген сүйіспеншілік бойындағы күш-қуатын, білімін отан игілігі мен 

мүдесіне жұмсау. Туған жерін, ана тілі елдің ҽдет-ғұрпы мен дҽстүрін құрмет 

тұту.  

 Қазақстанда жүзден, астам ұлттар тұрады. Сондықтан қазақ ұлтынан басқа 

ұлт ҿкілдеріне, Қазақстанды сүю, ҿз отаны екендігін сезіндіру, қазақтардың басты 

міндетті деп есептейміз. Отан сүйгіштік ұғым адамның бойындағы сезімге 

байланысты, ал отан сезімі ҿзін ҿз елінің азаматымын деп сезіне білу. Сонымен 

қатар ҿзінің бүкіл елімен, халқымен тұтастығын сезіну. Қоршап отырған ортасын 

оның саяси идеясын дамыту, ҿз ҿмір сүріп отырған ортадағы мҽдениетті, ҽдеп-

ғұрыпты, оның ҽлеуметтік экономикасын жоғары сатыға кҿтеру болып саналады.       

 

ТҮЙІНДЕМЕ 

 Мақалада отбасы тҽрбиесі отан сүйгіштікке тҽрбиелеудің негізі болып 

табылатын мҽселелер қарастырылған. 
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РЕЗЮМЕ 

 В статье рассматриваются вопросы патриотического воспитания, основы 

которого закладываются в семье. 

 

 

 

 

ЖЕКЕ ТҰЛҒАНЫ САЯСИ ӘЛЕУМЕТТЕНДІРУГЕ  БІЛІМ МЕН 

САЯСИ ҚҰНДЫЛЫҚТАРДЫҢ ЫҚПАЛЫ 

 

Ҽуелғазина Т. Қ. (Алматы қ., Абай атындағы ҚазҰПУ) 

 

       Бүгінгі таңда Қазақстан Республикасында қоғам ҿмірінің барлық салаларында 

түбірлі ҿзгерістер жүзеге асырылып жатқаны белгілі. Осыған орай еліміздің білім 

беру жүйесінде де түбегейлі жаңарулар орын алуда. Демек, бүгінде Қазақстан 

КСРО кезіндегі бірыңғай жҽне қатал мемлекеттік білім беру жүйесінен білім 

алудың плюралистік түріне ҿту үстінде. Яғни, елімізде білім беруді 

демократияландыру мен егемен мемлекеттің білім беру саясаты қалыптасуда. 

      Білім беру саласын дамыту еліміздің тҽуелсіздігі мен дербес мемлекеттігін 

нығайту жолындағы басты басымдықтардың бірі болып саналады. Қазіргі білім 

беру саясатының ерекшеліктерінің қатарында тҿмендегі жайттарды атап ҿтуге 

болады: бүгінгі деңгейімізді сақтау жҽне білім берудің ұлттық үлгісін одан ҽрі 

дамыту, білім беру саласының барлық деңгейлерінің мазмұны мен сапасын 

жаңарту, білім беру саласында информациялық жҽне телекоммуникациялық 

технологияларды кең түрде енгізу. 

       Қазақстан Республикасындағы 1991 жылдан бастап жүргізілген білім беру 

жүйесін реформалау процесін шартты түрде бірнеше кезеңдерге бҿліп 

қарастыруға болады: 

- тҽуелсіз Қазақстанның білім беру жүйесінің заңдық негізін қалыптастыру 

кезеңі (1991-1993жж.). Бұл кезеңнің негізгі мақсаты ретінде оқу-тҽрбие 

процесін идеологиясыздандыру мен саясатсыздандыру, азаматтардың білім 

алуына мемлекеттік кепілдеменің бекітілуі, білім беруді экономикалық 

жағынан қамтамасыз ету арқылы жаңа ҽдістерді жүзеге асыруда құқықтық 

негізді құру болып саналады. Бұл ҿзгерістердің нҽтижесінде Қазақстан 

Республикасының «Білім туралы» Заңы (1991ж.) жҽне Қазақстан  

Республикасының «Жоғары ғылым туралы» Заңы (1993ж.) қабылданды; 

- білім беру саласын тұжырымдамалық – бағдарламалық тұрғыда жаңарту 

кезеңі (1993-1996жж.). Бұл кезде қабылданған заңдық құжаттардың негізінде 

аталмыш саланы қайта құрудағы нақты жолдар мен бағыттарды анықтау іске 

асырылды. Осы кезең аралығында бірнеше тұжырымдамалар, соның ішінде 

«Қазақстан Республикасында білім мазмұнының тұжырымдамасы», 

«Қазақстан Республикасында гуманитарлық білім беру тұжырымдамасы», 

«Гуманитарлық білім бағдарламасы», «Болашақ» республикалық 

бағдарламасы» жҽне «Білім беру саласындағы мемлекеттік саясат 

конвенциясы» бекітілді; 

- білім беру саласын басқаруды орталықсыздандыру мен қаржыландыру кезеңі 

(1996-1998 жж.). Бұл кезде білім берудің мазмұнына түзетулер енгізілді, 

басқару мен қаржыландырудың ұстанымдары ҿзгертілді, жаңа құқықтық база 

қалыптастырылды, білім берудің балама мекемелері мен мемлекеттік оқу 

орындарына қолдау кҿрсететін жаңа мүмкіндік кҿздері пайда болды;    
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- білім беру жүйесін стратегиялық бағыттаудың ұлттық үлгісін қалыптастыру 

мен ҽлемдік білім беру кеңістігіне енгізудің оңтайлы жолдарын анықтау кезеңі 

(1991 жылдан қазірге дейін). 1999ж. 7-ші маусымда Қазақстан 

Республикасының «Білім туралы» жаңа Заңы қабылданды. Оны жүзеге асыру 

мақсатымен Мемлекет басшысының «Білім туралы» мемлекеттік 

бағдарламасы» бекітілген 4-ші бұйрығы қабылданды /1/. 

         Қазақстан Республикасындағы білім беру саласының басты стратегиялық 

мақсаты - жеке тұлға мен қоғамның қажеттіліктерін қанағаттандыратын кҿп 

деңгейлі үздіксіз білім берудің ұлттық үлгісін қалыптастыру мен ҽлемдік білім 

беру кеңістігіне ену болып табылады. Ал, білім берудің негізгі міндеттерінің 

қатарында: еліміздің біртұтас білім беру кеңістігін сақтау мен дамыту, білім 

беруді басқаруды одан ҽрі демократияландыру, білім беруді Қазақстанның 

тарихи, ұлттық, саяси, ҽлеуметтік, экономикалық ерекшеліктерін ескере отырып 

дамыту, ТМД елдерінің ұлттық жүйелерімен кірігу (интеграциялану), үздіксіз 

білім беру ұстанымдарын жҽне халықаралық білім беру Конвенциясын жүзеге 

асыру, сҿйтіп, ҽлемдік білім беру кеңістігімен ықпалдасу мҽселелері қамтылған. 

       Қазақстан Республикасының 1999ж. 7-ші маусымдағы «Білім  туралы» 

Заңының негізінде елімізде мынадай білім беру деңгейлері белгіленген: мектепке 

дейінгі тҽрбие мен оқыту; орта білім; жоғары білім жҽне жоғары оқу орнынан 

кейінгі білім. Осымен байланысты Қазақстандағы білім беру жүйесінің барлық 

деңгейі қазіргі кезеңде жеке тұлғалардың білімдік күш-қуатын кҿтеруге 

бағытталған. Бұл ретте жалпы білім беретін мектептің бастауыш (1-4-сыныптар), 

негізгі (5-9-сыныптар) жҽне жоғары (10-12-сыныптар) деп аталатын үш сатысы 

бекітілді. Сҽйкесінше, 2008 жылдан бастап, еліміз ҽлемнің дамыған елдеріндегі 

сияқты, балаларға он екі жылдық білім беруге кҿшеді /2/. Бүгінгі күні білімнің 

айрықша басымдық алуы қазіргі қоғамдық дамудың заңдылықтарынан 

туындайды. Себебі жоғары саналы, білімдар жеке тұлғалар мемлекеттің саяси, 

экономикалық жҽне ҽлеуметтік даму деңгейін анықтайды. Міне, сондықтан да 

1995ж. Қазақстан Республикасының Конституциясы еліміздегі ҽрбір жеке 

тұлғаның білімге деген сұранысын қанағаттандыруға кепілдік береді. Бұл жайт 

Конституцияның 30-бабында былайша тұжырымдалған: «Азаматтардың 

мемлекеттік оқу орындарында тегін орта білім алуына кепілдік беріледі. Орта 

білім алуға міндетті» /3/. 

       Еліміздің «Қазақстан – 2030» стратегиялық даму бағдарламасында білім 

мен ғылым қазіргі қоғамның болашақ дамуының ең маңызды факторларының бірі 

деп анықталған. Себебі білім мен ғылымсыз қоғамның алдында тұрған ешбір 

мүдде-мұраттардың орындалуы мүмкін еместігі айқын. Сондықтан бүгінгі таңда 

Қазақстан Республикасының білім беру жүйесінің мақсаты – еліміздің саяси, 

ҽлеуметтік жҽне экономикалық мҽселелерін тұжырымдап, іс жүзінде шеше 

алатын, жоғары ҽрі толыққанды білімді, саяси ҽлеуметтенген жеке тұлғаларды 

қалыптастыруға күш салу болып табылады. Сҽйкесінше, 2000 жылы Қазақстан 

Республикасы Президентінің Жарлығымен бекітілген «Білім» атты Мемлекеттік 

бағдарламаның нҽтижесінде дарынды балаларды анықтау мен тҽрбиелеуге 

бағытталған мемлекеттік саясат жүзеге асырылуда. Осы бағдарламаның негізінде 

білім беру жүйесін реформалау ісі қазіргі кездегі еліміздің саяси, экономикалық 

жҽне ҽлеуметтік жағдайына сҽйкестендіріп жүргізілуде. Ал, президенттік 

«Болашақ» бағдарламасының негізінде Қазақстандағы жоғары оқу орындарының 

талантты студенттері шетелдік мемлекеттерде білімдерін жалғастыруға мүмкіндік 

алды. Бұған қоса Қазақстан Республикасының тҽуелсіздігі жарияланғаннан кейін 

елімізде мемлекеттік жоғары оқу орындарымен қатар, мемлекеттік емес жеке 
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меншік жоғары оқу орындары секторы пайда болды. Олар бүгінде жалпы білім 

беру жүйесінде елеулі рҿлге ие. 

Сонымен, жеке тұлғаның дүниетанымдық аясын кеңейтіп, саяси 

ҽлеуметтендіруде білімнің алатын маңызы зор. Сондықтан жас ұрпақ ҿкілдерінің 

бойына білім мен ғылымның негіздерін сіңіру мен мақсатты тҽрбие берудің орны 

ерекше екендігі даусыз мҽселе.Осы тұрғыдан алғанда XI ғ. ҽйгілі түрік ойшылы 

Жүсіп Баласағұнның «Құтты білік» («Бақыттылық жайлы ілім») еңбегінде 

тұжырымдалған адамның қоғамдағы орны, адам ҿміріндегі білімнің рҿлі, 

ақылдың мҽні жҽне т.б. ой-пікірлері бүгінгі күнмен ұштасып, маңызы арта түсуде. 

Ойшылдың: 

       «Ақыл-шырақ, қара түнді ашатын, 

        Білім-жарық, нұрын саған шашатын. 

        Ақыл қолдап, біліммен ер жетілер, 

        Екеуімен қадірі артып,бекінер. 

        Ақыл қайда болса, ұлылық толады,   

        Білім кімде болса, сол білікті болады» /4/,- деген бҽйіттері «Білекті бірді 

жығар, білімді мыңды жығар» деген мақалмен үндес. 

       Сҽйкесінше, XIX ғ. II-ші жартысындағы қазақ ағартушысы, ұлы ұстаз - 

Ыбырай Алтынсарин «Ҿнер, білім-бҽрі де, Оқуменен табылған» /5/,-деп қалың 

бұқараның  сауатын ашып, оларды білім алуға шақырды. Ол XIXғ. 70-80-ші 

жылдарында қазақ жерінде мектептер ашып, ҿзі сол мектептерге «Қырғыз 

хрестоматиясы», «Орыс тілін оқытудың алғашқы бастауы», «Шариятұл ислам» 

атты оқу құралдарын, түрлі ҽңгіме, ҿлеңдер жазды. Ұлы ұстаз:  

         «Кел, балалар, оқылық, 

         Оқығанды кҿңілге, 

         Ықыласпен тоқылық. 

         Оқысаңыз балалар,  

         Шамнан шырақ жағылар. 

         Тілегенің алдыңнан 

         Іздемей-ақ табылар» /6/,-деп жас ұрпақ ҿкілдерін білімге үндеп, прогреске 

шақырды. 

Осы тұрғыдан алғанда ұлы ойшыл А.Құнанбаевтың зерделі ой-пікірлерінің 

маңызы зор. Ұлы ойшыл халықты сауаттандырудың амалын іздеп, оларды оқу-

білімді меңгеруге шақырды. Ол: «Орысша оқу керек, хикмет те, мал да, ҿнер де, 

ғылым да-бҽрі орыста тұр. Залалынан қашық болуға, пайдасына ортақ болуға 

тілін, оқуын, ғылымын білмек керек» /7/,-деп орыс тілін үйренуге үлкен мҽн 

берді. Сауатты, білімді болған кезде ғана ұлттық мҽдениетпен қатар, ҽлемдік 

ҿркениет қазыналарын игеруге мүмкіндік аласың дейді ойшыл. Сондықтан 

барлық мал-жан, еңбек білім алуға жұмсалуы қажет. Білімді болған кезде ғана 

халық ҿз елін, ҿз жерін, тілін, мҽдениетін жҽне т.б. құқық жолымен қорғап, ҿзге 

елдермен тең дҽрежеде қарым-қатынас жасауға жағдай туады деп тұжырымдады. 

Жеке тұлға білім-ғылымға ден қоюдың негізінде саяси-ҽлеуметтік тұрғыда 

жоғары деңгейге кҿтеріліп, қоршаған орта туралы, қоғамның бүгіні мен болашағы 

жайлы ой толғап, халық үшін қызмет етуі тиіс деп санады. Ал, қазіргі кезде 

еліміздің білім беру жүйесінде күрделі ҿзгерістер енгізіліп жатқан кезеңде ұлы 

ойшылдардың ағартушылық, саяси-ҽлеуметтік ой-танымдарының маңызы зор. 

Біздің міндетіміз-білім беру процесінің саяси мақсаттары мен мұраттарын нақты 

заман талабына сай, яғни, ұлттық жҽне жалпыадамзаттық мүдделерді ескере 

отырып жүзеге асыру болып табылады. 
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Аталмыш кезеңде Қазақстан Республикасының қоғамдық-саяси жүйесінде 

маңызды жаңарулар жүргізіліп жатқаны белгілі. Осы ҿзгерістердің қоғамдағы 

адамдардың санасына айтарлықтай ҽсерін тигізетіні сҿзсіз. Бұл ретте жеке 

тұлғаны саяси-ҽлеуметтік тұрғыда жетілдіруде, оларды саяси ҽлеуметтендіруде 

саяси құндылықтардың ықпалы зор. 

Саяси құндылықтар саясат пен саяси сананың маңызды құрамдас бҿлігі 

болып саналады. Олар саясат субъектілерінің саяси-ҽлеуметтік сипаттағы мақсат-

мұраттарының жүзеге асуына мүмкіндік тудырады /8/. Белгілі философ ғалым 

С.Е.Нұрмұратов атап кҿрсеткендей: «Адам мен ҽлем арасындағы қарым-

қатынастың белгілі бір деңгейі, сапасы қалыптасуы керек. Сонда ғана Субъект 

мен Объектінің, Субъект мен Субъектінің арасында, басқаша айтқанда адам 

ҽлемінде құндылықтар жүйесі толық мағынада қалыптаса бастайды. Бұл процесс 

Субъектінің, яғни адамның құбылысты ҿзінің жеке Мендік тұрғысынан 

бағалауынан басталады. Ҽрине бағалау деңгейіне жеткенге дейін ҽрбір жеке Мен 

біршама қалыптасу, даму сатыларынан ҿтеді. Сҿйтіп, ол ҿз тұжырымдарын 

белгілі бір ҿлшемдер, ұғымдар, ойлар түрінде жеткізу деңгейіне жетеді. Сол 

арқылы ҽрбір зат, құбылыс ҿзінің сипаттамасына ие болады, танылады, 

ҽлеуметтенеді» /9/. 

Сонымен, саяси құндылықтар - қоғамдық-саяси жүйенің жеке тұлғаны 

қалыптастыру мен оны саяси ҽлеуметтендіру жолындағы негізгі фактор болып 

табылады. Осыған орай, бүгінгі күні білім беру мекемелерінде, яғни, 

балабақшаларда, мектептерде, орта жҽне жоғары оқу орындарында жас ұрпақ 

ҿкілдерінің ҿзіндік жас ерекшеліктеріне қарай қоғамдағы саяси құндылықтардың 

маңызын жүйелі түрде санасына сіңіру ҿте қажетті шарт. Жалпы жастар саяси 

құндылықтардың мҽні мен қажеттілігін мақсатты түрде түсінудің негізінде 

қоршаған ортада мағыналы түрде ҿмір сүруге ұмтылып, ҿмір сүру жайында 

кҿбірек ізденіп, ҿзін ҿзі тану арқылы қоғамды таниды. Қазіргі таңда еліміздегі 

белең алған түбегейлі жаңарулар қоғам мүшелерінің саяси-ҽлеуметтік 

болмысының ҿзгеріске ұшырауына ҽкелуде. Соған орай білім беру 

мекемелеріндегі оқу-тҽрбие жұмыстарында жеке тұлғаны қалыптастыру мен оны 

саяси ҽлеуметтендіру процесінде саяси құндылықтарды басты негіз етіп алу ҿмір 

талабы.   

 Бүгінде Еуропа мен Азияның дҽл ортасында орналасқан Қазақстан қоғамы 

мҽдениеттің қай үлгісіне таңдау жасап, қандай құндылықтар мен бағыт-

бағдарларды ҿзіне арқау етеді деген мҽселе тҿңірегінде түрлі тұжырымдар 

жасалынуда. Ҿз кезегінде зерттеуші Г.К.Шалабаева: «Қазіргі кезеңдегі 

Қазақстандағы мҽдени ахуал ұлттық рухани бағдарларды, адамгершілік 

құндылықтарын, салт-дҽстүрлерді, ойлау тҽсілі мен тілді жаңғыртуды қажет етеді. 

Дамыған елдерден қалмай отырып, еліміздің ұлттық білім жүйесін қалыптастыру 

керек. Ол халқымыз бен мемлекетіміздің мҽдени тҽуелсіздігін қамтамасыз етеді. 

Бұған білімді техникалық ақпараттық қамтамасыз етудің ҽлемдік деңгейіне жету 

мен мҽдени құндылықтардың дҽстүрлі ұлттық жүйесімен байланыстыру арқылы 

қол жеткізіледі» /10/, - деп тұжырым жасайды. Зерттеушінің ұсынған бұл үлгісі 

жапон елінің дамуында басты ұстаным ретінде мойындалып, ҿз нҽтижесін берген 

құбылыс болып табылады. Осы тұрғыдан алғанда ескеретін бір жайт, біздің еліміз 

қоғамды дамытудың ҿткен кезеңдегі ұстанымдарынан, саяси-мҽдени 

дҽстүрлерінен бірден бас тартып, Батыстың да, Шығыстың да озық үлгілерін еш 

ҿзгеріссіз қабылдай алмайтыны анық.. Азиялық, соның ішінде қазақстандық 

ҿркениет ұзақ уақыт бойына ҽрқашан міндетке (билер соты, хандардың құқықтық 

құрылымдар туралы ой-пікірлері), ал батыстық қоғам құқықтық жүйеге бағынып 
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келген. Сонымен қатар қазақ қоғамы алдымен дҽстүрлі ұлттық, одан кейіннен 

күштеу жүйесіне негізделген кеңестік саяси-мҽдени ҽдет-ғұрыпқа, ал Батыс 

ҿркениеті бостандық пен еріктілікке, даралануға сүйеніп дамыған. 

Қазіргі қазақстандық қоғамда, ҿзге батыстық емес халықтардағы тҽрізді 

сана-сезім деңгейінің жылдам ҿсуі, саяси-мҽдени құндылықтардың жаңа 

қырларының ашылуы орын алуда. Мҽселен, біз жеке тұлғаның құқығын қорғау 

мҽселесі мен демократияны жетілдіре отырып, қоғамда ҿзге түрлі-түрлі саяси 

құндылықтардың дамуының мүмкін еместігі жайлы бұрынғы 

кҿзқарастарымыздан арылудамыз. Алайда, тұтастай Батыс ҿркениеті болсын, ҽлде 

басқалар болсын ҿздерінің ортақ құндылықтарын күшпен енгізе алмайды. Ҿйткені 

Еуразиялық үлкен кеңістікте орналасқан Қазақстан Республикасындағы орнығып 

жатқан демократиялық үрдістердің ҿзіндік ұлттық дҽстүрлі ерекшеліктері мен 

саяси-ҽлеуметтік қалпы болатыны сҿзсіз. Соған орай олар ҿзге халықтардың 

саяси-мҽдени ҿзгешеліктерін ескере отырып ғана, ҿз құндылықтарын дамытуды 

ұсына алады. Яғни , ҿркениеттер арасында ортақ келісім орнауы тиіс. 

 «Ҽлемдік ҿркениетке қарай тҽй-тҽй басқан жас мемлекеттің буынын 

бекітетін, аңғал-саңғал жайрап жатқан ел экономикасының жыртығын 

бүтіндейтін, сҿйтіп, біртұтас тиімді экономикалық жүйеге айналдыратын амал бар 

ма?», - деп сауал тастайды танымал философ-ғалым Ҽ.Нысанбаев. Бұл сұраққа 

ҿзінің «Адам жҽне ашық қоғам» атты еңбегінде тҿмендегідей жауап береді:» 

...Батыстағы да, Шығыстағы да ҿзге жұртты ұшпаққа жеткізген жол біреу ғана еді; 

ҽлемдік қаржы кҿздері мен озат технологиялардың еркін ағылып келуіне, жеке 

адамдар еркі мен жекеменшік кҽсіпорындар мүддесінің жүзеге асуына мүмкіндік 

беретін ашық қоғам орнату, ҿнімнің (қызметтің) бағасы мен сапасын, мҿлшері 

мен бағытын ҿзінен ҿзі реттеп отыратын, барша ҿндірісті (қызмет кҿрсету 

желісін), басқаша айтқанда, елдің бүкіл экономикасын үнемі жетілуге, ілгері 

жылжуға мҽжбүр ететін нарық заңдарына кҿшу; барлық адамдарға бірдей құқық 

беретін, олардың күш-қабілеттері мен ақыл-ойларының қоқан-лоққысыз, ҽділ 

бҽсекелесе алуына жағдай туғызатын, саяси-ҽлеуметтік егестердің бейбіт жолмен 

шешілуіне мүмкіндік беретін демократия принциптерін қабылдау» /11/. 

 Осы жерде тұжырымдалған ашық қоғам, нарық, демократия тҽрізді мҽні 

мен маңызы зор ұғымдар негізінен қоғамдағы жеке тұлғалардың еркін ҿмір 

сүруіне, ҿз құқықтары мен бостандықтарын шынайы түрде пайдалана алуына, 

саяси-ҽлеуметтік сипаттағы сапа-қасиеттерін қалыптастыруына, сондай-ақ, 

олардың саяси ҽлеуметтенуіне мүмкіндіктерін кеңейтетін құралдар есебінде 

қарастырылып отыр.  

 Ҿркениетті дамыған елдердің қатарына қосылу, қоғамдық-саяси ҿмірді 

демократияландыру жҽне жеке тұлғаның саяси-ҽлеуметтік негізін қалыптастыру 

еліміздің алға қойған басты мақсат-мүдделерінің бірінен саналады. Осы мақсатқа 

жету үшін қоғамдық-саяси жүйедегі ҽрбір жеке тұлғаның жеке ҽрі ұжымдық 

ҿмірінің мҽнді де мағыналы болуына жағдай туғызылуы қажет. Ҿйткені қоғамдық 

құрылымдағы барлық түбірлі жаңарулардың жеке тұлғалардан құралатын түрлі 

ұжымдардың, қоғамдастықтардың топтасқан іс-қимылы арқылы жүзеге асатыны 

белгілі. Міне, сонда ғана мемлекетіміз ҿркениетті елдер санатына қосылып, 

ҽлемдік дамудан ҿз орнын иелене алады. 
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ТҮЙІНДЕМЕ 

 Мақалада білім беру жүйесі мен саяси құндылықтардың жеке тұлғаның 

саяси ҽлеуметтенуіне ықпалы қарастырылады. 

 

РЕЗЮМЕ 

 В статье рассматривается роль системы образования и политических 

ценностей как факторы политической социализации личности.   

 

 

 

 

МЕКТЕПТЕ НЕМІС ТІЛІ ПӘНІНЕН БІЛІМ  БЕРУДІ 

ҰЙЫМДАСТЫРУДЫҢ ОҚУ-ӘДІСТЕМЕЛІК АСПЕКТІЛЕРІ 

 

Бҽйнеш Ш.Б. ( Алматы қ., ҚазМемҚызПИ) 

 

Қазақстан Республикасының "Бiлiм туралы Заңы" бiзге мемлекетiмiздiң 

бiлiм саласындағы саясатын жүзеге асырудың басты бағыт-бағдарын кҿрсетiп 

отыр. Республикада бiлiм мен ғылымда болып жатқан ҿзгерiстердiң бiрi-жалпы 

орта бiлiм беретiн мектептердiң жаңа тұрғыда бiлiм беруге бет алғаны. Осыған 

орай орта мектепте оқытылатын қоғамдық-гуманитарлық пҽндердiң бiлiм 

мазмұнын жаңалау алда тұpғaн аса бiр маңызды, кҿкейкестi ic болып отыр. Басқа 

пҽндер  сияқты тiл пҽндерi арқылы жас жеткiншектерге бiлiм, тҽрбие беру жҽне 

олардың жеке бас қабiлеттерiн жетiлдiру iскe асырылады. 

Елiмiздiң ҿз егемендігін алғаннан кейін түрлi мемлекеттермен ҽр саладағы 

қарым-қатынастарының қарқындап ҿcyi, жоғары мҽдениеттi деңгейде сҿйлей 

бiлетiн, жан-жақты бiлiмдi адамдардың кҿбейе түсуін қажет етедi. Ҽрбiр тiл-бiздiң 

аса құнды қазынамыздың бҿлiнбес бiр бҿлiгi, сондықтан да оларды оқытуды 

зерттеп, тіл үйретудің тҽсілдерін жетiлдiре түсуге бүгiнгi таңда зор талап 

қойылуда. Бұл талап орта мектептердiң оқу жоспарларындағы  пҽндердi   оқыту 

ҽдiстемесiне де тiкелей қатысты. 

Бiлiм мазмұнын анықтауда, толықтыруда, оқу-ҽдiстемелiк тұрғыда 

жаңалауда, алдымен, оның теориялық негiздерi айқындалады. Сол теориялық 

негіздер арқылы қоғамның мектепке, ондағы бiлiм мазмұнына қоятын талаптары 
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анықталып, жүйеленiп, педагогикалық жолмен  дидактикалық міндеттерді  

белгілеуге тірек  болады /2;3/. 

Республикамызда қоғамдық-гуманитарлық пҽндердің,  соның ішінде неміс  

тілі  пҽнінің білім  мазмұнын,  оқыту ҽдіс-тҽсілін жаңалап,  толықтыруға қазір  

мынадай себептер  бар:  

- еліміздің  ҿз егемендігін  алғалы бері ҽлемнің кҿптеген  елдерімен қарым-

қатынасы кҿбейді.  Бұл  осы пҽндерді меңгерудің ҽлеуметтік  қажеттіліктен  

туындағанын дҽлелдейді; 

- ҽлеуметтік, саяси, экономикалық процестер  білім  саласына да  ҽсер  

етуде. Мемлекет, ата-ана шетел тілі пҽндерінен білім  беруге  ерекше 

ықыласты,  мүдделі  болып  отыр; 

- мектептердегi бiлiм берудi гуманитарландыру қолға алынды, сол себептi 

оқушының жеке бас қасиеттерiн жан-жақты дамытуға, жалпы білім беру 

саласын iзгiлендiруге баса назар аударылуда. 

        Республикамызда iлгерiде аталған пҽндердi оқытуды ұйымдастыру ісiнде 

тҿмендегiдей ҿзгерiстердi атап айтуға болады: қоғамдық-гуманитарлық пҽндерден 

жалпы бiлiм беру ici вариативтiк, кҿп қырлы бола түсті.  Яғни: 

        а) мектептерде  түрлi оқу курстары ашылды; 

        ҽ) шетел тілі пҽндерін тереңдетіп оқытатын мектептер, сыныптар саны 

кҿбейді; 

        б) жеделдетіп оқыту, факультатив, жексенбілік мектеп курстары, түрлі  

бағыттағы  арнайы  курстар  кҿптен  ашылуда; 

  в) мектеп оқушылары шет елдерге барып, Қазақстан мен басқа елдер 

арасында мектеп  арқылы оқушылар алмасу курстары т.б. пайда болды. 

Республикамыздың «Бiлiм Заңына» сҽйкес жалпы орта бiлiм беретiн 

мектептердiң басты мiндеттерi тек жоғары дҽрежелi, сапалы бiлiм беру ғaнa емес, 

сондай-ақ, ұлттық жҽне ҽлемдiк мҽдениетке сай тҽрбиеленген, epкін ҽpi қажырлы 

ic-ҽрекет eтетін, жан-жақты ойлай алатын дара тұлға қалыптастыру болып 

табылады. 

Қоғамдық-гуманитарлық пҽндерден берiлетiн бiлiм шҽкiрттiң ҿзiн қоршаған 

ортада дұрыс бағыт-бағдар тауып, ҽлеуметтiк тҽжiрибелер жинақтап, оны басқаға 

үйретуiне, ҿзiнiң шығармашылық қабiлеттерiн кҿрсете алуына мүмкiндiк бередi. 

Тiлдi меңгеру ҽркiмнiң ҿз жеке басына, мамандығы мен ҽлеуметтiк жағдайына 

қажет болуымен қатар, түрлi салада кең ауқымда ic-ҽрекет eтyiнe жол ашады, 

жағдай жасайды. Мұндай жағдайда қоғамдық- гуманитарлық пҽндерден бiлiм 

беру оқушыға оның ҿзiнiң жеке бас тҽжiрибесiнiң негiзiнде биiк талғам мен 

мҽдениетке жол ашып, рухани байи түcyiнe себеп болады. 

Тіл пҽндерінен арнайы пҽн ретiнде бiлiм беру жҽне дамыту, жетілдіру  

арқылы оқушылардың тек ҿзін қоршаған ҽлемге деген кҿзқарасын ғaнa байытып 

қоймай, сондай-ақ, олардың жалпы бiлiм деңгейiн арттырып, дүние  жүзі 

мҽдениетіне есік ашып, ҿз мҽдениетін терең түсінуіне, оның адамзаттық рухани 

жҽне материалдық дамуына ықпал етіледі. Сондықтан да республикамыздың 

жалпы бiлiм беретiн мектептерiнде  неміс тілі пҽнін оқыту үрдiсiн оқу-ҽдiстемелiк 

тұрғыда қамтамасыз ету барысында  ғылыми-зерттеу жұмысы жүргiзiлiп отыр.  

Тілдің сҿйлеуге үйрету, қарым-қатынас мҽдениетіндегі алатын  орыны сияқты  

негізгі қызметіне баса  назар аударылуда  /5/. 

Осындай факторларды ескере отырып, зерттеу барысында неміс тілі пҽнін  

оқытудың жаңа бағыттары айқындалды. Атап айтқанда, неміс тiлiн оқытуда 

жалпы коммуникативтiк бiлiктi дамыту жҽне сҿйлеу этикетiн игерту негiзге 

алынды. Оқытудың ҽдiстемелiк жүйесiн жаңартуда басшылыққа алынған ғылыми-
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теориялық негiздер отандық жҽне ҿзге де ҿркениеттi елдердiң озық тҽжiрибелерi 

мен педагогика, оның iшiнде ҽдicтемелiк саладағы қол жеткен табыстарының 

үздiк нҽтижелерiн ҿзiмiздiң бiлiм беру жүйемiздегi мүмкiндiктермен 

сҽйкестендiру бағытына сай сараланды. Онда бiлiм ҿзегiне алынып отырған білім 

беру тарихына лайық мазмұндық, ҽдicтемелiк жүйедегi жаңа бағыттарды жүзеге 

асыру жолдары қарастырылды. Атап айтқанда, оқушыны субъект деп тани 

отырып, оның интеллектуалдық мҽдениетінің дамуына қажетті алғышарттарды 

жүзеге асыру, ең алдымен, оқу процесiндегi оқушы мҽртебесiне деген жаңа 

қатынасты қажет етедi. Олай болса, бiлiм беру жүйесiнде ҽлi де кең ҿpic алып 

отырған бихевиористiк оқыту ҽдiсiнен арылудың жолдарын нақтылау күн 

тҽртiбiне қойылған-ды. Ал, бұл мҽселе оқу процесiнде оқушының ҿздiк ҽpeкeтінe 

басымдылық берiп, бiлiм философиясында соңғы жылдары жиi кҿтерiлiп жүрген 

рефлексия талаптарына жол ашумен ҿзектесіп жатыр /2/. 

Бiлiм берудiң ҽдiстемелiк жүйесiн жаңартудың қажеттiгiн дҽйектей түceтін 

мынадай себептері бар: 

- осы тақырыптың соңғы уақыттарға дейiн зерттеу нысанына алынған 

тақырыптардың ары қарай жалғастырылуының логикасына толық 

сҽйкестенетiндiгiнде; 

- бiлiм беру жүйесiн реформалау талаптарының оқытудың барлық 

компоненттерiн толық қамтығанда  ғaнa нҽтижелi болатындығында; 

- қазiргi қоғамдағы қалыптасқан жаңа кҿзқарастар мен сұраным 

талаптарының  оқытудың ҽдiстемелiк жүйесiн түбегейлi ҿзгертудi талап 

етіп  отырғандығында; 

- бiлiм берудiң жаңа тұжырымдамалары мен бағдарламаларында, бiлiм 

стандарттарында айқындалған идеяларының нақты жүзеге асырылуы үшiн 

оқытудың ҽдiстемелiк жүйесiнiң жаңартылуының қажеттiгiнде болып 

отыр. 

Оқытудың ҽдicтемелiк жүйесiн жаңарту ҿз бетiнше жеке-дара 

қарастырылмайтыны анық. Ҿйткенi бұл жүйенiң барлық компоненттерi: бiлiм 

мақсатынан бастап мазмұн, оқыту түрлерi мен оқыту ҽдiс-тҽсiлдерi, ең соңында 

бiлiм нҽтижелерi ҿзара тығыз байланысып сабақтастырылғанда ғaнa шын 

мҽнiндегi жаңару деңгейiне қол жеткізіледі. 

Дҽстүрлi жүйеге бiлiм берудiң тipeгi етiп, негiзiнен, бiлiм мазмұнына 

қатысты "нeнi оқыту қажет" деген мҽселе қойылды да, ал оны "қалай оқыту 

керек" деген мҽселе нақты шешiлмедi. Соның нҽтижесiнде "бiлiм-бiлiм үшiн" 

принципi ҿзгерiссiз қала бердi. Оқушы бiлiмi тек потенциалдық күш деңгейiнде 

қалыптасты да, ал оның дара тұлға  ҿмірі үшiн мҽнi ескерiлмедi. Оның нақты 

мысалы  социализм кезінде неміс тілінен берiлетiн бiлiм негiздерi оқушының тiл 

туралы жалпы бiлiмiн кеңейтуге қызмет еткенмен, оның тiлдi қолдана бiлу 

icкерлiгiнiң дамуына, ҿмiр қажетiне жарамсыз болды. Себебi, бiлiм мазмұны 

оқушының тiлдiң қоғамдық мҽнін, ҽлеуметтiк маңызын ерекше құбылыс деп 

тануына мүмкiндiк тудырудан гҿpi тiл бiлiмiнiң теориялық меселелерiн қасаң, 

жаттанды түрде меңгертуге негiзделдi. Бiлiм мазмұнын айқындауда жiберiлген 

бұл қателiктiң салдары жалпы оқытудың бүкiл ҽдiстемелiк жүйесiнiң ҽр 

компонентiнiң бҿлек-бҿлек қалып қоюына ҽкелдi. Мҽселен, бiлiм нҽтижесiнде 

кҿрсетiлген "оқушының тiлдiк қабiлеттерiн, сҿйлеу дағдыларын дамыту" деген 

талаптың орындалмауы, ҽрине, сол дағдыны қалыптастыруға қажетті 

алғышарттың не мазмұнда, не ҽдiстемелiк жүйенiң оқыту түpi, ҽдiс-тҽсiлдерi 

секілді компоненттерінің қамтылмауынан туындағаны сҿзсіз. 

Қазiргi қоғам талабы мектеп бiтiрушiлердiң жаңа opтаға лайық жаңа 
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сұранымдарға сай бiлiм мен бiлiктi қатар меңгеруiн талап етуде. Бұл да тек 

бiлiмдiлiктi емес, ҿмipгe бейiм коммуникативтiк бiлiктiлiгi дамыған дара тұлғаны 

даярлауды мектеп қабырғасында негiзгi бағыт етiп ұстанудың маңыздылығын 

кҿрсетедi. Ал, қандай болмасын бiлiктiлiк, iскерлiк, дағдылар oқy процесiнде 

оқушы ҽpeкетін белсендiрiп, оны орындаушы деңгейiнен  ҽрекет субьектiсi 

дҽрежесiне кҿтеруде қалыптастырылатыны ақиқат. Ол үшiн оқытyдың түрлерiн 

де, ҽдic - тҽсiлдер жүйесiн де, оған  қоса  бiлiм нҽтижелерiне қойылатын  талаптар 

да ҿзгерту  табиғи қажеттілік. Бұл  орайда  ҽлемнің   кҿптеген ғалымдары кҿтеріп  

жүрген конструктивизм ҽдiсiндегi бізге қолайлы, тиімді  дүниелерді ҿз 

мүмкiндiгiмiзге лайық  деңгейде кіріктіру қажет /4/. 

Мҽтiндердi оқи отырып, оқушы сол пҽндерден түрлі мағлұматтар алады. Тіл 

пҽндерінен берілетін білім мазмұнының жаратылыстану жҽне математикалық 

бағыттағы пҽндермен пҽнаралық байланысы ескерілді. Бұл бағыттағы 

мектептерде бiлiм мазмұнының басты бҿлiктерiне арнайы сҿйлеу жҽне жалпы оқу 

білiктерi жатады. 

Жаратылыстану жҽне математикалық бағыттағы мектептерде қалыптасты-

рылуы тиiс iскерлiктер үш түрлi сипатта болады: 

1. Оқу жҽне ақыл-ой шеберлiгi. Тыңдап түciну жҽне оқуда тiлдiк 

құбылыстарды дҽлелдей, саралай алу; 

2. Oқу жҽне ақпараттық бiлiк. Берiлген хабарлардан ең қажеттi, керектi 

дегендерiн таңдап, бҿлiп ала бiлу. Математикалық жҽне жаратылыстануға 

байланысты анықтама ҽдебиеттердi қолдана бiлу. Түрлi сызбалар, 

диаграмма, графика т.б. математикалық белгiлердi бiлу, түciну; 

3. Оқу жҽне коммуникативтiк бiлiк. Топ болып талқылауға қатысып,         

белгiлi бiр мҽселенi шешу, ауызша айтылғандардан жоспар құpa бiлу, 

тезис, рефераттар,баяндамалар жазу бiлiктiлiгi  /5/. 

      Арнайы бiлiктер бойынша бағдарлы оқытуда сҿйлеу, тыңдап түсіну,оқу 

талаптарымен қaтap аударма жҽне жазу талаптары мiндеттi түрде берiледi. 

Гуманитарлық жҽне жаратылыстану, математикалық бағыттағы мектептерде оқу 

мен сҿйлеу басты ҽрекет бола отырып, оқытудың тҽрбиелiк пен бiлiм беру 

мақсаттары тҿмендегiдей бағытта  нақтылана түседi: 

- мамандық таңдауға оқушының саналы түрде қатынасын қалыптастыру,                

ҿзiнiң болашақ мамандығында тiлдердi ic жүзiнде қолдана бiлу қажеттiгiн 

сезiнуiн  тҽрбиелеу; 

- оқушының  болашақ  мамандығына  қажетті  жалпы мҽдени ой-ҿрісін 

кеңейту; 

- тіл мҽдениеті,  жаратылыстану жҽне  математика  ғылымы саласына  

қызығуы, ғылыми кҿзқарасы мен тілді қолдану білігі,  сҿйлеу мҽдениетін 

дамытуы; 

- оқушыларды ауызша жҽне жазбаша түрде болашақ мамандықтарына 

байланысты ҿзара мҽдени қарым-қатынас жасай бiлуге дайындау. 

          Тiл пҽндерi мектептерде бiлiм, тҽрбие берумен қатap жас ҿспiрiмдердiң 

жеке бас қасиеттерiн дара тұлға ретiнде жетiлдiруге, қоғамдағы ҿз орнын табуға 

ерекше ықпал етеді. 

Гуманитарлық пҽндер, оның iшiнде шетел тiлi сабақтарының басты 

мақсаты шҽкiрттерге басқа пҽндерден, күнделiктi ҿзiн қоршаған орта мен 

қоғамнан алған бiлiм, бiлiк дағдыларына қоca басқа елдердiң тыныс-тiршiлiгiнен 

хабардар болып, мағлұматтар алып, ҿзі ізденіп білім алуға деген жеке бас 

тҽжiрибесiн т.б. жетiлдiре түсуге мүмкiндiк туғызу. Тiлдердi меңгеру арқылы 

оқушылар бiлiм деңгейiн кҿтерiп, ҿз халқы мен басқа халықтар арасындағы 
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ұқсастықтар, ерекшеліктерді  ажыратуға дағдыланады, жеке пiкiрi  қалыптасады, 

түрлi елдер мҽдениетiн үйренедi. Сондай-ақ ҿз бетiнше бiлiм алуға, интернетті 

бойына сiңiруге де шетел тiлдерi ықпал етедi.  

Жалпы шетел тілі  пҽндерiнің  жоғары сыныптардағы мiндетi-шҽкiрттердiң 

қарым-қатынас жасай алу бiлiктiлiгiн жетiлдiру барысында оқушының жеке бас 

қабілеттерінің дамуына ерекше кҿңiл бҿлу, яғни баланың ҿзін қоршаған ҽлемнiң 

қарқынына сай ҿзiнше ҽрекет eтyi, ҿз шама - шарқын  кҿpyi, ҿз бойына бiлiм  

қорын жинақтауы ҽpi оларды түрлі жағдайларда дұрыс пайдалануы іске 

асырылады /3;4/. Сонымен қатap, соңғы жылдары мҽнi мен маңыздылығы 

айқындалып  отырған оқу мотивациясын қалыптастырудағы жаңа ұстанымдар да 

тіл пҽнін оқытудың ҽдiстемелiк жүйесiн жаңартудың негiзiне алынды. Олар: 

1. Оқытудың ҽдiстемелiк жүйесiн жаңартуды қазiргi қоғамдық- ҽлеуметтiк 

сұраным талаптарымен сҽйкестендiру ұстанымы. Мұнда бiлiм жүйесi мен қоғам 

дамуының бiр-бiрiмен тығыз бiрлiкте болуы ескерiлдi. Мҽселен, гуманитарлық 

пҽндерден игерiлетiн бiлiм мен бiлiктер оқушының дара тұлға ретiндегi ҿмip 

қажетiне жарарлықтай деңгейде берiлуi ескерiлдi. Бүкiл ҽдiстемелiк жүйе осы 

бiлiм мен бiлiктiң бiрге,ҿзара сабақтас берiлуiн қамтамасыз етуге қызмет етедi. 

2. Бiлiм беруде жаңа педагогикалық парадигма - оқушыны ҿз ҽpeкeтiнің 

субьектiсi деп тануды негiзге алу ұстанымы. Бұл oқу ҽpeкетінің мотивациялық 

аспектiсiн күшейту арқылы жүзеге асырылады. Ҽдетте, мотивацияның 

қалыптасуына ҽсер eтетін үш фактор да осы оқытудың ҽдiстемелiк жүйесiне 

eнетін компоненттер мен тығыз ұштасып отырады. Олар: бiлiм мазмұны, 

оқытудың ҽдiс-тҽсiлдерi жҽне ҽрекет нҽтижесi. Олай болса, бұл ұстаным 

оқытудың ҽдiстемелiк жүйесiн жаңартудың ең басты ҿзегi болып саналады. 

          3. Оқытудың белгілі бiр нҽтижеге бағыттала жүргiзiлуi ұстанымы бойынша 

атқарылатын барлық оқыту процесiнде мақсат пен нҽтиже арасындағы 

жалғастырушы бҿлiктердiң ҽрқайсысының рҿлi мен орнын нақты керсетудiң мҽнi 

зор. 

4. Оқытудың ҽдiстемелiк жүйесiн жаңартудың негiзi етiп бiлiм мазмұнында 

жалпы адамзаттық құндылықтар мен ұлттық ерекшелiктердi ұштастыру ұстанымы 

да алынып отыр. Бұл, тiлдiң табиғи қызметiн оқушының жалпы дүниетанымымен 

бiрлiкте қарастырудың маңызын кҿрсетедi. 

5. Дҽл осы кезеңде оқытудың ҽдiстемелiк жүйесiн зерттеудiң негiзгi 

ұстанымы пҽннiң ҿзге ғылымдармен сабақтастығы болып саналады. Ҽдicтеменiң 

педагогикамен, оқушы психологиясымен, мҽдениеттанумен бiрлiгiне сүйену ғана 

жүйелi зерттеуге тipeк болады /3/. 

       Күні бүгін  қоғамның барлық саласында адам факторының алға шығарылуы, 

ҽcipece, ел болашағын қалыптастыратын бiлiм беру жүйесiнде, оның ең маңызды 

буыны болып саналатын - жалпы бiлiм беретiн мектептiң бiлiм мен тҽрбие үрдiciн 

жаңаша құруды талап етiп отыр. Осыған орай, осы жүйенi реформалаудың негiзi 

болып саналатын басты тенденцияларды демократияландырудың, iзгiлендiрудің 

ерекше ескерiлуi бұл саладағы барлық деңгейдегi мазмұндық-құрылымдық ic-

шаралардан айқындалып отыр. Мҽселен, бiлiмдi, тҽрбиенi жаңа уақыт талабымен 

үндестiру тұжырымдамалық  құжаттарда: "Қазақстан Республикасындағы 

жалпы бiлiм беретiн мектептердiң даму тұжырымдамасында", "Қазақстан 

Республикасы жалпы бiлiм беретiн мектептердегi бiлiм мазмұны 

тұжырымдамаларында", "Мектеп пҽндерiн оқыту тұжырымдамаларында" 

негiзделiп, бiлiмдi реформалаудың нормативтiк құжаттарында, "Пҽндердiң 

жалпыға мiндеттi мемлекеттiк бiлiм стандарттарында", "Пҽндер бойынша оқу 

бағдарламаларында" анықталып, оқытудың оқу-әдicтемелiк жүйесiнде: 
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оқулықтарда, oқy-ҽдiстемелiк кешендерде, сабақтарда нақтыланып жүзеге 

асырылып келедi. Бiр-бiрiнен туындап, бiрден бiрге кеңейтiлiп, дҽйектелiп 

отыратын пҽндiк мазмұнның бҽрiне ортақ мҽселе - оның гуманистiк сипатының 

күшеюi, ал бiлiмдi меңгертудегi басты талап оқушының жеке бас қасиеттерi мен 

қабiлеттерiн дамытyға барынша мүмкiндiктiң берiлуi. Бұл жерде 

демократияландырудың алатын орыны айрықша. Себебi оқушы - оқушы, мұғалiм 

- оқушы қатынасы арқылы оқыту процесiне eнyi тиiс бұл тенденция, ең бiрiншi, 

қазiргi жаңа педагогикалық парадигмамен толық сҽйкес келедi, яғни оқушыны ҿз 

ҽрекетiнiң субъектiсi деп тaнуға жол ашылады. Miнe, осындай ҿзгерic 

гуманитарлық пҽндердiң барлық аясында кешендi қамтылуы күн тҽртiбiне 

қойылып отыр. 

Гуманитарлық пҽндердi оқыту жүйесi құрылымының барлық компоненттерi: 

бiлiмдiк мақсаты, бiлiм мазмұны, оқыту ҽдiстерi, оқыту түрлерi, оқушы бiлiмiнiң 

нҽтижелерi тiл дүниетаным құралы, ойлаудың формасы, адам болмысының 

айнасы деген концептуалдық негiзге сүйене отырып жетiлдiрiлуде. Бүгiнгi 

ҽлемдiк тҽжiрибе де, отандық ҽдiстеме ғылымындағы жаңа бастамалар да тiлдiң 

ең ҽуелi адам тiршiлiгiндегi мҽнін сезiндiру арқылы оған деген iшкi қажеттiлiктi 

оятудың мүмкiндiгiн бекiте түседi. Бұл,  неміс  тілі пҽнінің ғылыми, яғни тілдің 

білімдік арналарымен қатар, лингвокультурология, ҽлеуметтiк лингвистика, 

психологиялық лингвистика ғылымындағы жетicтiктердi, бiлiм философиясын-

дағы басты тұжырымдарды бiр-бiрiмен ұштастыруды, сол бағыттағы нҽтижелердi 

бiлiм мазмұнын жаңартудың тетігі етiп алуды қажет етедi. Осы тұрғыдан келгенде 

тiл пҽндерiнiң оқытылу жүйесінде қойылатын талап та ҽмбебаптық сипатта ҿpic 

алып отыр /1;2/. 

         Неміс тілі пҽнін оқытудың жаңа міндеттері де осы талаптармен 

ұштастырылып отыр. Онда тек терең грамматикалық бiлiм, я сауатты сҿйлеу мен 

жазу дағдыларын дамыту меселесi ғана емес, ендiгi жерде тiлдiң ҽлеуметтiк мҽнін 

түсінуге, тiл қызметiнiң заңдылықтары мен деңгейiн, дүниетанымдық рҿліне,  сҿз 

мҽдениетін  жеке  тұлға мҽдениетінің бҿлшегі  деп тануына қол жеткізетіндей 

білім,  біліктерді жетілдіру кҿзделеді /2/. Сондықтан гуманитарлық  пҽндерді 

оқыту  ҽдістемесі де  ҿзінің ғылыми-практикалық негiздерiн ғылымның бiрнеше 

салаларымен байланыстырyға, тақырыпты қамтудан гҿрі, тiлдiк бiлiмнiң 

оқушының сҿйлеу бiлiгiн қалыптастырудағы мҽнi ескерiледi, екiншiден, мектептiк 

бiлiм мазмұнында тiл бiлiмiндегi жаңалықтар мен ҿзгерiстердi де қамтyғa кҿңiл 

бҿлiнедi. Себебi пҽндiк бiлiм мазмұнын жетiлдiрудiң басты бiр факторы қашан да 

сол пҽнге сҽйкес ғылымның даму деңгейi болып қала берерi сҿзсiз. 

          Тiлдiк бiлiм мен бiлiктi жаңа талапқа сай анықтаудың келесi бiр негiзi 

ұлттық философиялық қағидалар болып саналады. Себебi тiл - ҽр ұлттың 

танымының айнасы, рухани дамуының кҿзi. Олай болса, тiлдегi ҽрбiр ерекшелiк 

халықтың ҿмiртанымымен, ұлттық болмысымен ҿзектес /5/. Тiлдi оқыту үрдici 

этнопедагогикамен де тығыз ұштастыруды қажет етедi. Бұл, ҽcipece, сҿз 

мҽдениетiн қалыптастыруда ұлттық ҽдеп нормалары мен жалпыадамзаттық 

құндылықтарды тiлдiк бiлiм мазмұныңда ұштастыруға келiп тiреледi. Мұнда 

тiлдiң табиғи болмысындағы тереңдiк,  тазалық, кеңдік  сипаттардың  бүгiнгi 

icкерлiк, биiк мҽдениет талаптарымен үндесуi apқылы жүзеге асыруды керек 

етеді. 

Тiлдi оқытудағы ендiгi бiр ғылыми негiздер психологиямен, оның iшiнде бала 

психологиясымен де шектесiп жатыр. Жасыратыны жоқ, кеңестiк кезеңде тым 

жоғары айтылып, оқытудың ҿзектi бiр принципi ретiнде қойылғанмен, аса бiр кҿп 

ескерiлмеген мҽселе осы психологиялық ерекшелiктердiң жүйесiнен  туындап 
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отырды. Жас ерекшелiк, психология мҽселелерi аз зерттелгендіктен 

грамматикалық тақырыптарды жүйелеуде де, oқытy үрдiсiн ұйымдастыруда да 

нақты нҽтижелерге қол жеткiзу мүмкін болмады. Жаңа бағыт бұл салаға да 

барынша дұрыс назар аударуды талап етуде. Қазiргi жаңа мазмұнды анықтауда 

оның алғашқы қадамдары да сҽттi болып отыр /2/. 

 Ҽлеуметтік лингвистика саласындағы жетістіктер, ізденістер тілдің  

ҽлеуметтік дамудағы рҿлін, тіл  мен  қоғамдық сананың  арасындағы байланысты, 

адамдар арасындағы қарым-қатынасты қалыптастырудағы  ана  тілінің мҽнін 

дұрыс  түсінуге  ден  қоюға ҽкеліп  отыр /4/. 

Тіл  пҽндерінен  оқыту ҽдістемесі  тілді оқытуда оның мҽні  мен  ҽлеуметтік 

қызметі – адамдардың  ҿзара қарым-қатынастарының ең  маңызды  құралы  болуы  

екендігіне  айрықша  кҿңіл  бҿлініп  отыр. Мектеп  пен ғылыми  ҽдістеменің 

міндеті - ҽр оқушының  тілдік  қабілетінің қарым -қатынас  жасаудың  мейлінше  

жетілген  құралы  болуын қамтамасыз ету. 

 Жоғарыда атап ҿткеніміздей, тілдің адам болмысының айнасы екендігін  

танытатын бір арна – тіл, сҿйлеу мҽдениеті болса, бұл  ұғым соңғы жылдары бүкіл 

қоғамның назарын ҿзіне бұрып отырған лингвокулторогияның жаңа  арналарымен 

тоғысып жатыр. Гуманитарлық пҽндерді оқытудың, жаңа бағыттағы бұл  

мҽселенің ең ҿзектi, ең кҿкейкестi тетік ретiнде қарастырылуы бiлiм мазмұнында 

сҿз мҽдениетіне арнайы кҿңіл бҿлінуінен кҿрiнiп отыр. Неміс тілі  курсының 

мазмұнын қарым - қатынаспен ұштастыра меңгертуде бұл мҽселе оң шешiмiн 

тауып отыр. 

Яғни, гуманитарлық пҽндердi оқытудың ҽдiстемелiк жүйесiн жаңартудың 

осындай негiздерi мен олардан туындайтын жаңа талаптар қоғамдық сұраным мен 

мектептiк бiлiмнiң арасын ҽpi байланыстырушы, ҽpi дамытушы фактор болып 

қала бередi. Iскерлiк қабiлет, ҿркениетке ұмтылыс, сҿз бен ой еркiндiгiне сай 

бiлiм мен бiлiктердi игеру осы арналардың тiлдi оқыту жүйесiнде тұтас қамтылуы 

арқылы жүзеге асырылады. Бiз осы бағытта тiл пҽндерiн оқытудың ҽдiстемелiк 

жүйесiн жетiлдiруге қатысты құжаттарды негiздеуде басшылыққа алдық. 

Сонымен, неміс  тілі пҽнінің бiлiм мазмұны жалпы бiлiм беретiн мектептiң ҽр 

сатысының негiзгi мақсат-мiндеттерiне сҽйкестендiрiлдi. Мҽселен, бастауыш 

сатыда неміс  тілі жалпы мҽдениеттiң бiр бҿлшегi ретінде оқушы бойында оқу 

ҽрекеті мҽдениетін қалыптастыруға, яғни сауатты жазуға, сауатты тiлдесуге 

дайындық түрiнде меңгертiледi. Ал, негiзгi сатыда  неміс тiлi сабақтарында 

оқушылардың жалпы лингвистикалық дүниетанымын қалыптастыру кҿзделедi 

жҽне де бiлiм базасы аясында оқушының тiлдiк қабiлеттерiн дамыту жүзеге 

асырылады. Негiзгi сатыда тiлдiк бiлiм – сҿйлеу бiлiктiлiгiн қалыптастырудың 

тeтiгi болып саналады.  

         Жоғары сатыда, яғни 10,11 (болашақта 12) сыныптарда оқушының аталған 

бiлiм сатыларында алған бiлiмдерiне сүйенiп, олардың сол бiлiмдерiн ҿзiнiң 

ҿмiрлiк тҽжiрибелерiнде мҽдениет талаптарына сай қолдана алу iскерлiктерiн 

жетiлдiру  мақсаты кҿзделедi. Тiлдiк бiлiк сҿз мҽдениетi негiзiнде жетiлдiрiледi. 

Сонда ғана  оқушының  ҿзі меңгерген тілдерін ұлттық мұра ретiнде қастерлеуiне 

де, оны қажетті деңгейде қолдануына да мүмкiндiк туады. 

Тiлдің мектептік дҽрежесiне сай қолданылуына жол ашу, cоған сҽйкес 

iскерлiк дағдыларды жетiлдiру - жалпы бiлiм беретiн мектептердегi тiл пҽндерiнiң 

негiзгi мақсаты. Олай болса, тiл пҽндерінің  ең басты ұстанымы коммуникативтiк 

ұстаным деп белгiленуi заңды. Неміс тілі пҽнінің бiлiм мазмұны да осы ұстанымға 

сай түбегейлi ҿзгертiлдi. Яғни оқушының тiлдiк қарым - қатынас бiлiктiлiгiне 

басымдылық берiлдi де, ал теориялық материалдар соның ауқымында түсiндiрiлуi 
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ескерілді. Жаңа мазмұнда лексикалық тақырыптар ipi модульдер бойынша 

жүйеленiп, оқушының дайындық деңгейiне қойылатын талаптарда сҿйлеу 

ҽрекетiнiң бес білiгi - айтылым, тыңдалым, жазылым, оқылым, сҿйлесiм - 

бiртұтас, ҿзара бiрлiкте алынды. Бұл бiлiм мақсаты мен бiлiм нҽтижесi 

аралығындағы барлық бҿлiктердiң сабақтастырылуына негiзделедi /3/. 

 Қорыта айтқанда, жалпы бiлiм беретiн мектептерде неміс тілі пҽнін оқыту ici 

ҽдiстемелiк тұрғыда тҿмендегiдей бағыттаp бойынша жетiлдiрiлдi: 

 1. Пҽндi оқытудың мақсаты мен мiндеттерi қазiргi қоғамдық-ҽлеуметтiк 

талаптарға сҽйкес айқындалды; 

 2. Қоғамдық-гуманитарлық пҽндердi оқытудың ҽдiстемелiк жүйесiн жаңа 

педагогикалық парадигмаға – оқушының оқу ҽpeкетінің; субьектiсi деп тaнуға   -

басымдылық бере отырып ҿзгертудiң жолдары анықталды; 

 З. Осыған сҽйкес стандарттағы оқушының дайындық деңгейiне қойылатын 

талаптар "Бiлiмдiк" жҽне "Бiлiктiк" параметрлерi бойынша нақтыланып, 

ажыратылып белгiлендi; 

 4. Бiлiм мазмұнындағы оқу материалдарының үлес-салмағы: а) оқушының 

сҿйлеу қабiлетiн дамытуға, сҿз мҽдениетiн жетiлдiруге; ҽ) теориялық бiлiмiн 

жүйелеуге, бiлiмнiң сапалық деңгейiн кҿтеруге; б)оқушының тарихи-танымдық 

кҿзқарастарын қалыптастыруға қатынасына қарай қайта сарапталып 

толықтырылды.  

         Гуманитарлық пҽндерді оқытудағы қоғамдық реформа талаптары ескерiлiп, 

бiлiм мазмұнын жаңартуда отандық дҽстүрлi мектептiң озық тҽжiрибелерi мен 

ҽлемдiк бiлiм жүйесiндегi демократиялық, iзгiлендiру, гуманитарландыру 

тенденцияларының ұштастырылуына басымдылық берiлдi. 

         Неміс тілі пҽнін оқытудың ғылыми-дидактикалық негiздерiн белгiлеуде ең 

басты үш фактор басшылыққа алынды: а) пҽннiң ҿзге де  ғылым негiздерiмен 

тығыз байланыстылығы; ҽ) пҽндiк бiлiмдердiң оқушы дүниетанымын 

қалыптастыруда  алатын орнын ескеру; б) ҽдiстеме, педагогика, психология, 

ҽлеуметтану,мҽдениеттану бiрлiгiне қол  жеткізу. 
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ТҮЙІНДЕМЕ 

Мақалада орта мектепте неміс тілі пҽнін оқытудың жаңа бағыттары мен 

оқу-ҽдістемелік құралдармен қамтамасыз етілу мҽселесі қарастырылған. 

 

РЕЗЮМЕ 

В статье рассмотрены новые направления обучения немецкому языку в 

средней школе, а также вопросы учебно–методического обеспечения. 
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УДК 378.372:78 

К ПРОБЛЕМЕ ПОСТРОЕНИЯ ТЕОРИИ ТВОРЧЕСКОГО РАЗВИТИЯ 

ПЕДАГОГА-МУЗЫКАНТА 

 

Бекмухамедов Б.М. (г. Алматы, КазГосЖенПИ) 

 

Развитие творческих сторон личности педагога-музыканта как многогранная 

специфическая проблема, характеризуется выявлением определенных 

совокупностей идей, понятий, принципов, психолого-педагогических методов, 

достижений экспериментальных исследований в области его профессиональной 

подготовки и использованием соответствующего педагогического опыта, 

накопленного в сфере музыкальной педагогики и психологии. Существенной 

стороной исследования этой проблемы является актуализация психолого-

педагогического потенциала музыкально-педагогической науки и эмпирического 

опыта традиционной музыкальной культуры, в лоне которых, органически 

взаимодействуя на протяжении ряда десятилетий, кристаллизовался фундамент 

института музыкальной культуры. Это весьма позитивное начало перспективно 

обобщением основных закономерностей не только процесса музыкального 

обучения и воспитания, но и развития творческого потенциала личности.  

В научно-педагогической литературе авторами многих поколений уделялось 

внимание развитию творческих сторон личности в самых различных областях 

человеческих знаний. Причем градация изучаемых направлений настолько велика 

и охватывает такое множество сопутствующих факторов и моментов (в т.ч. эпоха 

и время обращения, область жизнедеятельности, половозрастные 

дифференциации, виды деятельности, методы, средства, способы и т.д.), что даже 

при условии определенного (скажем, профессионального) ограничения, очень 

сложно полностью и всеобще охватить всю полноту и глубину интересующей нас 

информации.  

Поставленная перед нами задача, по своей сути выводит нас к осмыслению 

проблемы на стыке, по крайней мере, двух фундаментальных дисциплин – 

философии и психологии (не говоря уже о других) и обобщению в них ряда 

теоретических положений, играющих весьма существенную роль в понимании 

объективных и закономерных процессов формирования и развития личности в 

онтогенезе и места творчества в ее становлении. Обоснованием к такому 

двоякому апеллированию служит тот факт, что до настоящего времени проблема 

творческого развития личности в области музыкальной педагогики не приобрела 

сколько-нибудь целостного оформления основных своих положений в виде 

теоретической концепции.  

Имеющиеся исследования, научные статьи и публикации, в частности, 

относительно профессиональной подготовки студентов музыкально-

педагогических факультетов педвузов, можно условно дифференцировать и 

классифицировать по отдельным сторонам их обращенности в решении тех или 

иных творческих проблем. В работах Э.Б.Абдуллина, Н.П.Антонец, Л.Г.Арчажни-

ковой, Л.Ю.Берикхановой, Я.Я.Бирзкопса, М.Р.Дадашевой, Т.И.Карнауховой, 

В.И.Муцмахера, А.Ф.Назарова, И.Н.Одиноковой, Т.А.Стахи, Г.А.Трифоновой, 

К.А.Цатуряна, Г.М.Цыпина, Г.И.Шахова, Г.И.Шевченко, Т.И.Шевченко и др. 

рассматриваются общие методологические и теоретические проблемы 

профессиональной подготовки будущих учителей музыки, в которых в той или 

степени отражены вопросы развития креативных сторон личности педагога-

музыканта.  
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Ряд исследователей раскрывает психологические особенности развития 

способностей студентов педвузов в процессе выполнения ими творческих форм 

деятельности (А.Л.Готсдинер,  Д.К.Кирнарская, А.И.Рубан, Т.Ф.Цыгульская и 

др.). В трудах других исследователей обращено внимание на полифункциональ-

ные использование традиционного народно-музыкального творчества в 

профессиональной подготовке будущих учителей музыки (М.Т.Абраров, 

К.Абышев, С.Балашова, Т.Надеждинская, А.Петров, Ю.Юзбашян, К.Ф.Тураев и 

др.). Следует отметить, что в перечисленных работах не ставится задача 

целостного обобщения теоретического фундамента развития личности педагога-

музыканта. 

Методические разработки, касающиеся развития эвристичексих сторон 

личности музыканта самых различных уровней и звеньев, безусловно, занимают 

сегодня ведущие места в перечне музыкально-образовательных проблем. Однако, 

большинство этих практических разработок, все же оторваны от должных 

методологических корней, по сути, не имея под собой твердой теоретической 

базы, остаются эмпирическими и неглубокими.  

Возможно, поверхностно понимая действительную сложность поставленных 

перед ними проблем, отдельные методисты-практики, тем не менее, не упускают 

из виду определенного намерения «подвести соответствующую методологичес-

кую платформу», предлагая на веру принять свой личностный опыт и представить 

«некоторые» давно известные теоретические положения, как универсальные. 

Теоретики от философии в этом отношении предупреждали о пагубном влиянии 

на творчество «узкого методологизма, переходящего в настоящий технометодизм. 

Представители этих направлений не смущаются давать советы из собственного 

опыта «как творить», «что творить» и т.д., сужаясь и ограничиваясь рамками 

узкого профессионализма» /1, с.53/. Следует отметить, что кроме перечисленных 

моментов существует еще и масса других причин, не позволяющих 

исследователям творческого процесса в области музыкального искусства выйти 

на более прочный и устойчивый путь решения сложившихся проблем.  

В немалой степени такое положение зависит от того, что изучение самого 

феномена творчества исследователями понимается либо слишком узко, либо 

очень широко, либо односторонне. Например, анкетирование среди учителей 

музыки общеобразовательных школ и студентов педагогических вузов показал, 

что само понятие «творчество» в большинстве случаев понимается ими, как 

нечто обязательно новое и оригинальное и что та часть деятельности, которая в 

своем составе имеет хотя бы сколько-нибудь рутинный или репродуктивный 

компонент, к творчеству уже не относится. На вытекающий из этого 

обстоятельства вопрос, «к чему же тогда относится подобная часть 

деятельности?», не последовало убедительных и аргументированных ответов. 

«Эта часть» деятельности, к сожалению, респондентами не осознавалась как 

заслуживающая внимания, не менее важная, чем содержащая что-то новое, 

работа. Собственно, сведенная в некотором смысле до уровня обычного умения, а 

в некоторых случаях и до автоматизированного навыка, этот участок 

человеческой деятельности, как бы редуцируется и воспринимается как «основное 

составляющее» любой деятельности, на фоне которого и проявляются рельефы 

творчески нового. 

Учитывая сказонное мы не можем не обратить своего внимания на 

объективные трудности, сложившиеся в отношении творчества и в сфере 

музыкально-образовательного процесса. Ведь как раз именно в музыкальном 

искусстве подобный водораздел налицо: ежедневная репродуктивная работа 
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исполнителя (где ему по много раз приходится повторять одно и то же 

произведение до полного усвоения и выучивания) противопоставляется 

созидательной работе композитора (сущность которой заключается в творении 

нового). Где и в каком звене здесь, по-настоящему, творчество? Следуя законам 

формальной логики, получается, что оно присутствует лишь в деятельности 

последнего, тогда как рутинная и однообразная работа исполнителя может 

трактоваться как нетворческая.  

Этот вопрос занимает пристальное внимание исследователей творчества не 

только в сфере музыкального искусства, но и в смежных областях знаний. 

Репрезентация художественного произведения в любом виде и направлении 

искусств всегда становится источником истолкования (приятия или неприятия) 

его содержания, смысла. Этот процесс (как факт имеющегося в пространстве и 

времени, движения) неминуемо приводит к соответствующей реакции со стороны 

окружающих, то есть общества. Поэтому художественное произведение (в 

совокупности своих творческих намерений и замысла) это есть внутренний 

взгляд, свое собственное отношение исполнителя к действительности, и, 

обобщение его в виде модели есть всегда результат сложной и кропотливой 

работы, по своему содержанию равной научной теории. «Художественная модель, 

– писал Ю.М.Лотман, –  всегда шире и жизненнее, чем ее истолкование, а 

истолкование возможно лишь как приближение» /2, с.89/. Следовательно, 

репрезентация произведения искусства – бесконечный процесс в своем 

стремлении каждый раз по-новому (а соответственно, творчески!) взглянуть на 

имеющуюся модель. Поэтому она не может быть окончательной и 

исчерпывающей. 

Перечисленные причины, препятствующие решению проблемы построения 

теории творческого развития личности вообще (и личности музыканта-педагога, в 

частности), не являются единственными. Здесь также необходимо отметить, что 

многообразие подходов и в то же время нерешенность их на философском, 

общенаучном и общепедагогическом уровнях, существенно влияют на 

достижение поставленной цели.  

Важную роль в построении и обосновании теории творческого развития, и в 

частности, творческого развития педагога-музыканта, играют законы, принципы и 

категории не только философии и психологии, но и других наук, составляющих 

методологическую основу подготовки специалиста-музыканта. Можно 

сформулировать проблемы, имеющие непосредственное отношение к 

формированию теории музыкально-творческого развития, решение которых 

требует существенного использования определенных обобщенных принципов, 

выполняющих функцию предпосылок искомой теории. Наряду с общеизвестными 

философскими категориями, необходимо выделить, в первую очередь, 

педагогические категории, играющие важную роль в этом процессе. К ним 

относят воспитание, обучение, образование. «Наша наука широко оперирует 

также общенаучными категориями, такими, как развитие и формирование» /3, 

с.24/.  

Таким образом, методологическими предпосылками теории творческого 

развития педагога-музыканта являются идеи, принципы, категории, которые несут 

в себе определенную возможность построения, обоснования и развития основных 

положений исследуемой теории. 

В советской науке уже поднимался вопрос о создании общей теории 

творчества (имеется в виду не только в области искусства, в том числе 

музыкального, но и в сфере науки, техники, изобретательства), которая выходила 
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бы за традиционные рамки рассмотрения творчества, как только 

гносеологической, либо аксиологической категории. Общая теория творчества, 

как проблема философская, предусматривает последовательное изучение его в 

четырех ипостасях: онтологическом, гносеологическом, аксиологическом и 

праксиологическом, где «каждое данное “измерение” взаимообусловлено как 

предыдущим, так и последующим» (Г.С.Батищев, Л.П.Буева, И.И.Булычев, 

Е.Е.Гилязова, Д.И.Дубровский, Л.В.Яценко и др.). «Как только перед философией 

встала задача построения общей теории творчества, так исследователи осознали, 

что подобная теория должна иметь в своей основе некий онтологический 

фундамент, представление о том, что есть творчество по своему изначальному и 

итоговому статусу и смыслу, каково место категории “творчество” в системе 

философских категорий» /4, с.6/. 

В нашем исследовании мы не ставили задачи изучения феномена творчества 

лишь как философского или психологического объектов, хотя, в то же время, мы 

не можем обойти стороной и эти сферы, т.к. изучаемый нами предмет тесно 

сопряжен с анализом таких проблем, как теория познания, отражение, 

воображение, абстракция, интуиция, деятельность, мышление, типология 

способностей, теория интериоризации и т.д., т.е. тех понятий, которые имеют 

прямое отношение к философии и психологии. 

Сама постановка проблемы исследования именно в таком ракурсе, где 

рассматривались бы онтологические, гносеологические, аксиологические и 

праксиологические уровни творчества (и в том числе, музыкального творчества) 

вытекает из существа бытия не собственно, творчества (как абстрактной 

категории), а человека, как единственного в своем роде созидателя, 

репрезентирующего его в деятельности. Собственно, мы исходим из положения, 

что само бытие творчества не может быть объективированным вне бытия 

человека, стремящегося в своей познавательной (интеллектуальной, духовной и 

художественной) деятельности достичь определенных результатов (в том числе, 

практических). Поэтому рассмотрение «творчества» как феномена, мы ставим в 

зависимости от анализа творческого процесса, как действенного и динамического 

его проявления в реальной действительности, но включающего и промежуточные 

фазы достижения этого реального результата (воображение, замысел, интуиция, 

представления, антиципация и т.д.). Следовательно, в отличие от указанного 

выше философского подхода к созданию общей теории творчества, мы 

предприняли попытку не последовательного (т.е. дифференцированного) 

изучения его в четырех ипостасях, где одно «измерение» взаимообусловлено 

предыдущим и последующим, а комплексным рассмотрением всех четырех 

уровней. 

На наш взгляд, все четыре уровня подхода к рассмотрению творчества 

должны быть синкретически взаимосвязаны и игнорирование одного из них 

неминуемо отразится неполнотой отражения исследовательской проблематики. 

Рассматривая проблему творчества в контексте указанных уровней, мы 

акцентируем свое внимание на том, что наше исследование также будет 

неполным и не достигнет цели, если не анализировать их через призму 

педагогики и музыкальной педагогики. Новизна подхода как раз и заключается в 

том, что проблема творческого развития педагога-музыканта еще не 

рассматривалась и не предпринимались попытки изучения ее в контексте 

философско-психологических методологических оснований с дальнейшим 

ориентированием в область музыкальной педагогики. Именно данный вектор 
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исследования позволяет определить соответствующее русло теоретического 

обоснования проблемы. 

Известно, что основные понятия, «отражающие наиболее существенные 

свойства и отношения предметов, явлений объективного мира» принято называть 

категориями /5, с.226/. Философские категории, например, «обладают 

онтологическим содержанием: они выступают как отражение и обозначение 

атрибутов материи, т.е. всеобщих свойств, неотъемлемо присущих любому 

материальному объекту» /6, с.3/.  

Коль скоро само творчество является также и отражением, и обозначением 

атрибутов материи в действии (например, процессуальная сторона деятельности), 

следовательно, оно должно быть и носителем определенных свойств, также 

присущих (как было уже сказано) любому материальному объекту. В данном 

случае мы выделяем в качестве такого объекта музыкальную деятельность. В 

литературе по «духовному восхождению» и эзотерике, а также во многих 

учебниках по «концепции современного естествознания» упоминается, что такие 

«идеальные» субстанции, как мысль, имеют материальную природу.  

Творчество, таким образом, на данном уровне и в данном направлении 

является объектом, в своем предназначении выражающим способ существования 

человека в действительности. Оно понимается как атрибут труда и двигатель 

общественного прогресса, без которого немыслимо никакое социально-

историческое развитие и эволюция человека. Понятие творческого отношения 

изначально заключает в себе универсализацию общественных форм бытия в 

многообразии их практической и познавательной деятельности. Именно поэтому 

творчество является показателем витального в обыденном сознании, истоки 

которого заложены в первопричинах трудовой деятельности, свойственного 

вообще человеку, как виду. Безусловно, труд, как собственно, процесс всякой 

деятельности, не во всей своей структуре сводится к творчеству. Но для 

выяснения сущности творчества, взятого в его всеобщности, как части 

онтологического целого, следует рассматривать творческие моменты труда, в 

которых выражается имманентный человеку способ активного освоения мира. 

В научной литературе большинство авторов рассматривают творчество в 

контексте предметной деятельности /1, с.51/. Отсюда следует, что речь должна 

идти о продуктивном творческом процессе, как в прямом, вещно-результативном 

значении, так и воздействии этого процесса на самого субъекта, т.е. 

самоизменение человека в творчестве. Онтологическая сущность этого процесса 

состоит в том, что «творчество как свойство, внутренне присущее жизни 

человека, но опосредованное опредмечиванием и распредмечиванием; всю 

диалектику деятельности в виде диалектики творчества, при непременном 

акценте на предметный пусть взятый в самом широком, зато также и емком 

смысле, – характер самой способности к ней» /1, там же/.  

Одним из центральных свойств творчества в плане его бытийственности 

(онтологичности) является феномен опредмечивания и распредмечивания, т.е. 

«перехода сущностных сил человека в предметную форму их бытия и возврат в 

субъективное состояние» /7, с.152/. 

Как писал по этому поводу Г.С.Батищев, смысл «распредмечивания» 

«соответствует «обретению» и пониманию той природной и человеческой 

действительности, которая стоит за формулами, теориями, оборудованием, – той 

объективной реальности, что им соответствует и в которую они «включены», с 

которой связаны своими функциональными, заключенными в их устройстве, 

специфике, т.е. в предметности, возможностями. Второй – облеканию живой 
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действительности (в том числе содержаний внутреннего мира) в предметы: идеи, 

теории, приборы, книги, произведения искусства и т.д. – сначала 

индивидуальные, а затем, по мере процесса их распредмечивания другими 

людьми, и общественные» /1, с.51/.  

На уровне музыкально-творческой деятельности (а в деятельности педагога-

музыканта это, прежде всего, инструментально-исполнительская деятельность), 

процесс распредмечивания давно уже является нормой и стабильной 

необходимостью, без которого не может обойтись ни одно музыкальное 

произведение. И в силу того, что музыканту приходится постоянно 

«распредмечивать» кем-то написанную музыку для дальнейшего «донесения» ее 

до восприятия слушателя, то с учетом многообразия жанров, стилей, направлений 

и т.д., ему приходится находить и оптимальные пути ее «опредмечивания» в виде 

способов, методов, приемов технического изложения, трактовки и т.д., т.е. всего 

того, что репрезентирует его индивидуальность, как личность. 

Фактически вся жизнь человека состоит как бы из двух диалектически 

взаимосвязанных видов операций, которые сводятся к процессу кодирования и 

декодирования информации. Однако при всей значительности и многогранности 

этой диалектически взаимосвязанной пары, процесс этот не может быть до конца 

понят, если не брать во внимание запороговый, то есть «до-деятельностный» 

уровень бытия, который не подлежит распредмечиванию (например, 

бессознательные или надсознательные содержания, о которых писали Ж.Адамар, 

П.В.Симонов и др.) /8, с.298/. В деятельности музыканта эта сфера бытия играет 

очень важную роль, т.к. материалом самой деятельности служит музыка – 

категория, относящаяся к области эмоционального, интуитивного, тонкого. 

«Прежде всего, фиксируя общие определения человеческой активности, 

понимание всеобщих творческих моментов ориентирует на то, чтобы не сводить 

сущность творчества к его частным проявлениям, например, к научной или 

художественной деятельности. Оно помогает понять творчество в его 

универсальности как имманентный человеку способ активного освоения мира, 

развитие богатства очеловеченной природы и человеческой субъективности. 

Творчество не является свойством одних лишь высших форм человеческой 

продуктивности, где оно выражено только более интенсивно и ярко. Исходя из 

универсальных признаков собственно творческих компонентов труда, можно дать 

первоначальное определение творческого отношения к миру: это есть 

созидательное, социально опосредованное, сознательно направленное, свободное 

поведение, в ходе которого совершается становление социальной предметности 

и творческих способностей и формируются средства дальнейшего саморазвития 

общества» /7, с.155/. 

Следовательно, философский подход позволяет в той или иной мере 

определить некоторые общие гносеологические черты, стороны, моменты, 

имеющие место во всяком познавательном процессе. Они характеризуют в общем 

виде природу процесса познания, его общие условия и закономерности, 

независимо от того, каковы те конкретные объекты, которые познаются.  

Процесс познания в условиях творческой деятельности может быть 

рассмотрен с различных позиций, позволяющих выделить в нем роль субъекта 

творчества, объект и предмет творчества, условия, в которые входят средства и 

способы достижения продукта творчества. Кроме того, творческая деятельность 

(и в частности, музыкальная) дает возможность определить факторы, 

раскрывающие поисковую сущность познавательных процессов. 
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Исследователи теории познания (гносеологии) отмечали, что структура 

познавательного процесса далеко не однозначна и что до настоящего времени в 

науке нет единой (общей) модели познания, которая бы «работала» на всех 

уровнях универсально. Это естественно и объясняется, прежде всего, тем, что 

познавательные процессы по своему содержанию многогранны и 

разнонаправленны. По характеру же функционирования они также 

индивидуальны, и в силу этого они не могут протекать изолированно от работы 

индивидуального сознания. Последнее, как известно, характеризуется 

сложностью и многогранностью сущностных свойств и функциональных 

проявлений, которые имеют не только универсальные имманентные свойства, но 

и индивидуальные специфические особенности. Следовательно, познание, как и 

любой «мыслительный процесс, протекает успешно тогда, когда субъект познания 

имеет возможность выходить за рамки стандартных ситуаций, искать свойство 

объекта не только те, которые носят явный характер, но и те, которые имеют 

неявный характер. Об этом свидетельствуют работы, посвященные 

психологическим проблемам научного творчества» /9, с.58/.  

Но не только эта особенность нашего сознания играет важную 

операциональную роль в процессе познания мира. Следует сказать, что 

универсальными свойствами человеческой психики являются такие 

познавательные процессы, как ощущения, восприятие, память, воображение, 

речь, внимание, а также эмоционально-волевые процессы, к которым относятся 

чувства и воля человека. Для педагога-музыканта, конечно, важными являются не 

только последние, но и те, что связаны с восприятием, воображением и т.д. Но, не 

углубляясь в психофизиологические и нейробиологические основы 

профессионально-познавательного аппарата мышления музыканта, отметим, что 

исходным для музыкально-образного восприятия, воображения (и, 

соответственно, мышления) является роль жизненного опыта. «Именно 

действительность и преобразующая ее социально опосредованная деятельность 

людей, – пишет Е.В.Назайкинский, подчиненные общим объективным законам, и 

есть первоисточник всех жизненных впечатлений, знаний, идей, художественных 

образов. Этот исходный тезис является основой и для объяснения 

индивидуальных субъективных моментов опыта» /10, с.77-78/. Автор выделяет 

сенсорный (т.е. модальный – слышание, видение, осязание и др.), кинетический 

(т.е. моторно-динамический) и социальный опыт, куда входят общение, речь, 

эмоциональные отношения, этический, эстетический, трудовой общественный и 

др. опыты. Все вышеперечисленные виды опыта являются одним из 

существенных факторов познания субъекта, особенно в деятельностях, связанных 

с творческим преобразованием действительности. Следовательно, в человеческом 

опыте, о котором говорилось выше, гармонично сочетаются и онтологические, и 

гносеологические, и аксиологические, а также и праксиологические аспекты. 

Таким образом, рассматриваемая нами проблема развития творческих 

сторон личности педагога-музыканта определяет диалектически взаимосвязанные 

социально-исторические и культурные векторы, благодаря которым все четыре 

уровня, с одной стороны, выполняют свои функции в комплексе, а с другой, – 

выявляют своеобразие каждого.  

Учитывая то, что человек существо социальное и, соответственно, все его 

потребности можно условно разделить на три группы: материальные (они лежат в 

основе жизнедеятельности личности); духовные (специфические личностные 

образования, характеризующие уровень развития личности); социальные 

(выражают общественную природу человека. Исключительно важное значение в 
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жизни человека играют такие социальные потребности, как потребность в труде). 

Все три уровня потребностей взаимосвязаны между собой и отражают основные 

процессы бытия, познания, развития и деятельности человека в обществе. 

Теория творческого развития педагога-музыканта, осуществляемая в рамках 

комплексного подхода, включает системно-структурный анализ музыкально-

педагогической деятельности учителя музыки, психологические механизмы ее 

функционирования и рассмотрение вышеперечисленных моментов на 

онтологическом, гносеологическом, аксиологическом и праксиологическом 

уровнях существа музыкального творчества. Это и определило требование 

комплексного подхода к предмету исследования, которое включает: изучение 

объективных закономерностей взаимообусловленности различных социальных 

факторов развития личности, исследование психологии способностей на 

материале различных видов профессиональной деятельности, а также разработку 

научно-методического аппарата исследования.  

Отсюда следует, что прогнозируемая и разрабатываемая нами теория 

творческого развития личности педагога-музыканта должна охватывать 

определение творческого характера его профессиональной деятельности; 

принципов, содержания и основных методов творческого развития; генетическую 

обусловленность и социальный аспект как предпосылки и условия творческого 

развития; психофизиологические закономерности и механизмы развития 

способностей в контексте взаимосвязи всего перечисленного с основами 

музыкальной педагогики. 
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РЕЗЮМЕ 

В статье рассматривается комплексный подход к построению теории 

творческого развития педагога-музыканта, который охватывает анализ 

философских и психолого-педагогических проблем на онтологическом, 

гносеологическом, аксиологическом и праксиологическом уровнях научного 

познания. 
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ТҮЙІНДЕМЕ 

 Мақалада болашақ музыка мұғалімдерінің шығармашылық даму 

теориясының қалыптасуы, философиялық жҽне психологиялық талдаудың 

онтологиялық, гносеологиялық, аксиологиялық жҽне праксиологиялық 

деңгейін ғылымитану үрдісінде қарастырылған. 

 

 

 

MISTAKES AND FEEDBACK 

 

Belassarova A. ( Almaty t., KazStWomPI) 

 

 Feedback encompasses not only correcting students, but also offering them an 

assessment of how well they have done,  whether  during  a  drill or after  a longer 

languages production exercise. The  way  we assess and correct students will depend not 

only upon the kind of mistakes being made, but also on the type of activity the students 

are taking part in. 

Students make mistakes.  One  of  the  thing  that puzzles many teachers is the way 

students go on making the same mistakes even when such mistakes have been 

repeatedly pointed out to them. Yet not all mistakes are the same, sometimes they seem 

to be deeply ingrained, yet at other times students correct themselves with apparent 

ease. 

 Students  who  learn English as a second  languages already have a deep 

knowledge of at least one other language, where language 1 and English come into 

contact with each other there are often confusions which provoke errors in a learner‟s 

use of English. This can be at the level of sounds: Arabic for example, does not have a 

phonemic between /f/ and /v/, and Arabic speakers may well say ferry when they mean 

very. It can be at the level of grammar where a student‟s first languages has a subtly 

different system: French  student  often   have trouble with the present perfect because 

there is a similar form in French but the same time concept is expressed slightly 

differently: Japanese students have problems with article usage because Japanese does 

not use the same system of reference, and  so on. It may, finally, be at the level of word 

usage where similar sounding words have slightly different meanings: libreria in 

Spanish means bookshop, not library, embarazada means pregnant, not embrrassed 

(such so-called false friends are common between Romance languages). 

 Developmental errors: for a long time now researchers in child language 

development have been aware of the phenomenon of over-generalisation . This is best 

described as a situation where a child who starts by saying Daddy went, They came, etc. 

perfectly correctly suddenly stars saying Daddy goed and They comed. What seems to 

be happening is that the child stars to over-generalise‟a new rule that has been 

(subconsciously) learnt, and as a result even makes mistakes with things that he or she 

knew before. Later, however, it all gets sorted out, as the child begins to have a more 

sophisticated understanding, and  he or she goes back to saying went and came whilst, 

at the same time ,handling regular past tense endings.   

          Foreign language students make the same kind of developmental errors as well. 

This  accounts for mistakes like *She is more nicer than him where the acquisition of 

more comparatives over-generalised and then mixed up with the ruler that the student 

has learnt-that comparative adjectives are formed of an adjective+ -er. Errors of this 

kind are part of a natural acquisition process. When second language learners make 

errors, they are demonstrating part of the natural process of language learning.  



Қазақ мемлекеттік қыздар педагогика институтының Хабаршысы  №4, 2006         95 

 

 Errors are part of the students‟ interlanguage, that is the of the version of the 

language which a learner has at any one stage of development, and which is continually 

reshaped as he or she aims towards full mastery. When responding to errors teachers 

should be seen as providing feedback, helping that reshaping process rather than telling 

students off because they are wrong. 

Assessing student performance  

Assessment of student performance can come from the teacher or from the students 

themselves. Teachers assessing students 

Assessment of performance can be explicit when we say That was really good, or 

implicit when, during a language drill for example, we pass on to the next student 

without making any comment or correction (there is always the danger, however, that 

the student may misconstrue our silence as something else).   

 Because the assessment we give is either largely positive or somewhat negative 

students are likely to receive it in terms of praise or criticism. Indeed, one of our roles is 

to encourage students by praising them for work that is well done, just as it is one of our 

duties to say when things have not been successful (see Chapter 4, B3). Yet the value of 

this praise and blame is not quite as clear-cut as such a bald statement might imply.  

 While it is true that students respond well to praise, over-complimenting them 

on their work – particularly where their own self –evaluation tells them they have not 

done well – is likely to prove counter –productive. Williams and Burden (1997:134-

136) show that to be effective, praise has to be combined, in the students‟ eyes, with the 

teacher‟s genuine interest in their work. They report on research (Caffyn 1984) in which 

secondary students reported their need to understand the reasons better to private 

assessment which leads to successful future action than to public recognition. 

Punishment was seen as completely counter –productive. 

 What this suggests is that assessment has to be handled with subtlety. 

Indiscriminate praise or blame will have little positive effect – indeed it will be 

negatively received – but measured approval and disapproval which demonstrates a 

teacher‟s interest in and attention to a student‟s work may well result in continuing or 

even increased motivation. 

 Whenever we ask students to give opinions or writer creatively, whenever we set 

up a role – play or involve them in putting together a school newspaper, or in the 

writing of a report, what they choose to say is just as valuable as they choose to say it. 

Apart from tests and exams there are a number of ways in which we can assess our 

students‟ work: 

 Comments: commenting on student performance happens at various stages both 

in and outside the class. Thus we may say good, or nod approvingly, and these 

comments (or actions) are a clear sign of a positive assessment. When we wish to give a 

negative assessment we might do so by indicating that something has gone wrong, or by 

saying thing such as That‟s not quite right or Your invitation language was a bit mixed 

up. When we make comments about our students‟ written work we can write speaking –

like comments at the end of a piece of writing such as You‟ve written a very interesting 

composition, or Paragraph 2 is confusing because the sequence of events is not clear. 

We can write our comments in note form in the margins, or use comment symbols. 

 Marks and grades: when students are graded on their work they are always keen 

to know what grades they have achieved. Awarding a mark of 9/10 for a piece of 

writing or giving a B+ assessment for a speaking activity are clear indicators that 

students have done well.  

 When students get good grades their motivation is often positively affected –

provided that the level of challenge for the task was appropriate. Bad grades can be 
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extremely disheartening. Nor is grading always easy and clear cut. If we want to give 

grades, therefore, we need to decide on what basis we are going to do this and be able to 

describe this to the students. 

When we grad a homework exercise (or a test item) which depends on multiple 

choice, sentence fill –ins, or other controlled exercise types, it will be relatively easy for 

students to understand how and why they achieved the marks  or grades which we have 

given them. The same is less obviously true with more creative activities where we ask 

students to produce spoken or written language to perform a task. In such cases our 

awarding of grades will necessarily be somewhat more subjective. 

It is possible that despite this our students will have enough confidence in us to accept 

our judgement, especially where it coincides with their own assessment of their work. 

But where this is not the case –or where they compare their mark or grade with other 

students and do not agree with what they find- it will be helpful if you can demonstrate 

clear criteria for the grading we have given , either offering some kind of marking scale 

, or some other written or spoken explanation of the basis on which we will make our 

judgement. 

Awarding letter grades is potentially awkward if people misunderstand what 

letters mean. In some cultures success is only achieved if the grade is „A‟, whereas for 

people in other education system a „B‟ indicates a good result. If therefore, we wish to 

rely on grades like this our students  need to be absolutely clear about what such grades 

mean- especially if we wish to add plus and minus signs to.  

Though grades are popular with students and teachers, some practitioners prefer 

not to award them, because  they find the difference between an A and a B difficult to 

quantify, or because they can not seethe dividing line between a „pass ‟and  a 

‟distinction‟ clearly .Such teachers prefer to rely on the kind of comments mentioned 

above. If we do use mark and grades, however  , we can give them after an oral activity,  

for a piece of homework, or at the end of a period of time (a week or a semester). 

Reports: at the end of the term or year some teachers write reports on their   

students ,  the school, or the parents of that students. Such reports should give a clear 

indication of how well the student has done in the recent past and reasonable assessment 

of their future prospects. It is important when writing reports to achieve a judicious 

balance between positive and negative feedback, where this is possible. Like all 

feedback students have aright (and desire) to know not only what their weakness may 

be, but also what strengths they have done able to demonstrate. 

  Reports of this kind may lead to future improvement and progress. The chances 

for this is greatly increased if they are taken together with the student own assessment 

of their performance. 

 

ТҮЙІНДЕМЕ 

 Мақалада студенттер қателермен жұмыс жасай отырып, ҿз білімін тексеру 

жҽне ҿзін-ҿзі бағалау, сонымен бірге жадыдағы білімді еске түсіру мҽселелері 

қарастырылған. 

 

РЕЗЮМЕ 

 В cтатье рассматриваются вопросы самопроверки и самоконтроля знаний, 

а также вопросы  оперативного использования памяти. 
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ЭТНОПЕДАГОГИКА ЭЛЕМЕНТТЕРІН   ОҚУ-ТӘРБИЕ  ПРОЦЕСІНДЕ 

ПАЙДАЛАНУ МӘСЕЛЕСІ 

 

Б. Бейсенханова ( Талдықорған қ., І.Жансүгіров атындағы ЖМУ) 

 

Этнопедагогика элементтерін оқу-тҽрбие үрдісіне ендіру заман талабы, 

ҿмір қажеттілігі. Этнопедагогика ғылымының элементтерін оқу-тҽрбие үрдісіне 

ендіру білім беру мазмұнын жалпы адамзаттық кұндылықтар, тарихи тҽжірибе, 

сан ғасырлық мҽдени дҽстүрлермен байыту, жаңартумен байланысты туындап 

отыр. Ол оқу-тҽрбие үрдісі мазмұнына, ұйымдастыру жолдарына жаңа талаптар 

қоюмен ғана шектелмейді, білім беру саласындағы қызметкерлердің басқару ісіне 

қатысты бұрынғы кҿзқарастары мен ескі стеротиптерді бұзуды талап етеді. Соңғы 

кездегі зерттеулер бойынша, этнопедагогика элементтерін оқу-тҽрбие үрдісіне 

ендіру оқу-тҽрбие жұмысының деңгейін кҿтеруге, болашақ жастардың тарихи 

санасын, мҽдениет деңгейін, табиғатқа, басқа ұлт ҿкілдеріне деген 

сыйласымдылық қатынасын орнатуға игі ықпал ететіні анықталып отыр. 

Этнопедагогика элементтерін оқу-тҽрбие үрдісіне ендіру еліміз егемендігін 

алып, тҽуелсіздікке жеткен кезеңде ең ҿзекті мҽселелердің біріне айналды. Ол ел 

ҿмірінде болып жатқан саяси-ҽлеуметтік жағдайлармен, қоғам ҿмірін 

ізгілендірумен тығыз байланысты. Ел президенті Қазақстан халқына жолдауында: 

"Біздің басты оң игіліктеріміздің ішінде халқымыздың немесе былайша айтқанда 

адам ресурстарының сапасы тұр. Біздің ғылыми жҽне  шығармашылық ҽлеуетінің 

деңгейі жоғары, білім ҿресі биік халқымыз бар. Кҿптеген елдерде бұл жоқ, ҽрі 

олар осындай сапаға жетуді ҿзінің стратегиялық мақсаттарының бірі санайды. 

Мұның ҿзі біздің халқымыз бен бұрынғы жүйенің аса ірі жетістігі біз 

қолымыздағы осындай баға жетпес қазынаны жан-жақты  дамытуға жҽне оның 

дамуы үшін барған сайын жаңа ҽрі неғұрлым ҿркениетті жағдай туғызуға тиіспіз", 

-деп атап кҿрсетеді. 

Этнопедагогика элементтерін мектеп ҿміріне енгізу жоғарыда атап 

кеткендей ҽлеуметтік  факторларға байланысты да туындап отыр. Ҿйткені, білім 

беру жүйесін ұлттық рухани байлығымыз бен ҽлемдік озық педагогика  

жетістіктеріне негіздеп кұрмайынша бүкіл ҽлемдік ҿркениет кҿшіне ілесу мүмкін 

емес. 

Қай халықтың болмасын ҿзінің сан ғасырлық ұрпақ тҽрбиелеу тҽжірибесі 

мен ҿнегесі бар. Ол отбасындағы бала тҽрбиесінен басталып, тұрмыс- 

тіршілігімен бірге жалғасып, салт-дҽстүрмен, ұлттық саз ҽуені мен ауыз 

ҽдебиетінен ҿзекті орын алып келген.  

 Ұлт мҽдениетінің ҿзіндік ерекшелігін зерттеген  кез келген ғалымдардың 

бҽрі де оның тҽрбиелік-тҽлімдік мҽнін сҿз етпей ҿтпеген. К.Д. Ушинский: 

"Халықтық тҽрбиеден тыс жерде, педагогика да, педагог та жоқ", - деп тегін 

айтпаса керек. 

Сонымен бірге, ұлттық тҽрбиенің ҿзегі – ана тілі екені баршаға мҽлім 

нҽрсе. Тілін жоғалтқан халық бұрынғы этностық қасиетінен айрылады. Ҿйткені, 

ұлттық рухани байлықтың қайсысы болмасын тек тіл арқылы ғана ҿрістеп, 

таралып дамиды. А.И.Куприн айтқандай: "Тіл-халықтың тарихы, сана-сезімі, 

кҿніл – күйі, ҽдебиеті мен мҽдениеті" деп қарайтын болсақ , онда ұлттық тҽлім- 

тҽрбиенің діңгегі де тіл болмақ. Ы.Алтынсарин: "Тіл сезімін дамыту - оқушының 

мектеп қабырғасына келгендегі сҿз қорын ҽрі қарай байыту  жҽне адамгершілік 

қасиетттерін дамыту болып табылады",- деп текке айтпаса керек. 
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Ал, оқу-тҽрбие үрдісіне этнопедагогика элементтерін ендіру арқылы біздер 

оқушы бойында адамгершілік, елжандылық, отан сүйгіштік қасиеттерді 

қалыптастыра отырып, олардың ана тіліне деген құрмет сезімін оятамыз жҽне 

тілді таза меңгеруге жағдай туғызамыз. 

Соңғы он жылдықта Қазақстанда қазақ этнопедагогикасы жетістіктерін 

мектеп практикасына еңдіру мҽселесіне кҿптеген ғалымдарымыз ерекше назар 

аударып отыр. Атап айтсақ, ұлттық педагогиканың озық тҽжірибесін бүгінгі 

тҽрбиенің  адамгершілік, ақыл-ой, дене, еңбек жҽне эстетикалық сияқты негізгі 

бағыттарына үйлесімді пайдалану ҽдістемесін жасау жолдарын Ж.Оразбаев, 

Ж.Доржиева, Ю.Б.Мандрик, Р.Тҿлеубекова, Т.Қышқашбаев, Ұ.Асанова, 

Ж.Ақпарова, А.Айтпаева, М.Оразалиева, А.Ҽбдікҽрім жҽне т.б. педагог-ғалымдар 

ҿздерінің зерттеу еңбектерінде жан-жақты қарастырып, ҽдістемелер ұсынады. 

Кейбір ғылыми зерттеу жұмыстары болашақ мұғалімдерді халық педагогикасын 

пайдалануға даярлау мҽселелеріне арналады. Себебі, үлттық тҽлімді бүгінгі 

ғылыми педагогика теориясымен ұштастыра пайдалану ұстаздардан ғылыми 

білімді, шеберлікті  жҽне тҽжірибені талап ететіні  кімге болса да аян. Осы 

тақырыпты кең тұрғыда зерттеген ғалымдар: М.Балтабаев, Т.Ш.Куанышев, 

Б.Досқараев, Қ.Болатпаев, А.Алимбеков, Ұ.Ҽбдіғапарова, А.Мағауова, 

С.Ҽбілдина, Г.Бахтиярова, Қ.Сарбасов, Б.Мұканова, Ж.Хасанова, жҽне т.б. Халық 

педагогикасын жеке пҽн сабақтарында пайдалануды дидактикалық тұргыда 

қарастырған ғалымдар қатарына математика пҽні бойынша Х.Г.Валицис, 

Е.Асылханов, Г.Жолтаева, ҽдебиет – А.А.Полякова, В.Ж.Хамганов; еңбекке баулу 

– Л.В.Ершова, С.Жолдасбекова; ҽн-күй –Ш.Кұлманова, М.Оразалиева,  Ж.Ақпа-

рова, дүниетану – Н.Албытова, ана тілі - А.Н.Хлысталова, Г.Мұратбаева  жҽне т.б. 

атауға болады.  

А.Ҽбдікҽрімнің "Ұлттық педагогика негізінде оқу-тҽрбие ісін 

ұйымдастыру" атты ғылыми-зерттеу жұмысында Монголия Республикасындағы 

қазақ мектептерінде алғаш рет халықтың тҽлімдік тҽжірибесі бастауыш сынып 

балаларыны жас ерекшеліктеріне сай сұрыптап, жүйелеген жҽне халық 

педагогикасы негізінде тҽрбие жұмысын ұйымдастырудың тиімді жолдарын 

ұсынған. 

Ал, Р.Тҿлеубекованың "Бастауыш сынып оқушыларын  адамгершілікке 

тҽрбиелеуде халық педагогикасының озық дҽстүрлерін пайдалану" деген 

тақырыптағы кандидаттық диссертациясында мҽселенің теориялық негізі мен 

тҽрбиелік мүмкіндіктерін анықтап, соның негізінде "Адамгершілік тағылымы" 

атты бағдарлама жҽне оны жүзеге асыру ҽдістемесін ұсынған. 

А.Айтпаеваның "Қазақ халық ойындары – бастауыш сынып оқушыларын 

тҽрбиелеу құралы" атты ғылыми-зерттеу жұмысында орыс тілінде оқытатын 

мектептердің бастауыш сынып оқушыларын тҽрбиелеу құралы ретінде қазақ 

ұлттық ойындарын пайдаланудың теориялық-ҽдістемелік негіздерін, тҽрбиелік 

мүмкіндіктерін анықтаған. Жҽне қазақ халық ойындары педагогикалық 

функциялары бойынша жіктеліп, оны ҿткізу ҽдістемесі ұсынылған. 

М.Танекеевтің "Қазақстанның Ресейге қосылу кезеңінен ұлы Қазан 

тҿңкерісіне дейінгі аралықтағы қазақтың ұлттық спорт жҽне ойын түрлерінің 

дамуы ( 17 ғ. 36 жылынан 19 ғ. 1917 жылына дейінгі кезең)" атты ғылыми-зерттеу 

жұмысын дене мҽдениеті мен спорттың халықтық жҽне феодалдық даму 

бағыттарының таптық сипаты айқындалып, ҽскери қолданбалы ҽрқайсысының 

ерекшелігін ескере отырып сұрыптауы жҽне колданудың негізіне алынатын 

талаптар жүйесін, ҿзі ұсынған ҽдістеменің сипаттамасын жан-жақты саралап 
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кҿрсетіп, ҽдістемелік жүйесін бере білуімен ерекшеленеді жҽне практикалдық 

құндылығы арта түскен. 

Сонымен қазақ этнопедагогикасын мектептің оқу-тҽрбие үрдісіне 

ендірудің тұжырымдамасын ұсынған. Мұнда қазақ этнопедагогикасын мектептің 

оқу-тҽрбие үрдісіне ендіру шарттары мен ҿлшемдерін, ендіруге байланысты 

мұғалімдер даярлығын нақты анықтап берген. 

А.Ашайұлының мектептегі бастауыш сынып оқушыларының жас 

ерекшеліктеріне сҽйкестендірілген ұлттық негіздегі "Ҽдеп" атты бағдарламасы 

оқушылардың ұлттық дүниетанымын қалыптастыруды кҿздейді. М.Балтабаев пен 

Ш.Кұлманованың жетекшілігімен орындалған бастауыш саты үшін құрылған 

музыка пҽні бағдарламасында  қазақ этнопедагогикасы материлдарын кешенді 

пайдалану ҿз мҽнінде жүзеге асқан. 

С.Ұзақбаева мен К.Қожахметованың "Жоғары мектеп студенттеріне 

этнопедагогикалық білім беру тұжырымдамасында" болашақ мұғалімдерді 

этнопедагогикалық біліммен  қаруландырудың мақсаты, міндеттері, ҽдістер мен 

тҽсілдері, құралдары, мазмұны жҽне этнопедагогикалық  білім берудің негізгі 

кезеңдері нақты кҿрсетілген. К.Қожахметованың "Казахская  этнопедагогика: 

методология, теория и практика" атты еңбегінде жоғарыда аталған   

тұжырымдаманы тҽжірибеге ендірудің ғылыми-ҽдістемесі ұсынылған. 

Ал, Ҽ.Табылдиев ҿзінің " Қазақ этнопедагогикасын оқыту ҽдістемесі атты 

оқу құралында қазақ этнопедагогикасын жоғары оқу орнында оқытудың 

бағдарламасын, оны оқытудың ҽдістемесін баяндайды. Еңбекте қазақ 

этнопедагогикасын оқыту ҽдіс-тҽсілдері, сабақ-тҽсілдері, сабақ түрлері, қазақ 

этнопедагогикасын оқытудың жаңа тетіктері  студенттермен  этнопедагогика пҽні 

бойынша  жүргізілетін ғылыми-зерттеу жҽне аудиториядан тыс жұмыстарын 

жүргізу ҽдістемесін ұсынады. 

Белгілі ғалым С.Қалиевтің  "Этнопедагогика пҽнінің бағдарламасы орта 

кҽсіптік оқу  орындары мен лицей-гимназияларда этнопедагогика пҽнін оқытудың 

бағдарламасын, мазмұнын, мақсатын  жҽне ҽдіс-тҽсілдерін айқындап келгенде, 

осы бағыттағы ғылыми-зерттеу жұмыстарын зерделей келе, біз қазақ 

этнопедагогикасының мазмұндық жоғары екенін, қазақ этнопедагогикасынын 

мектеп тҽжірибесіне енгізу ісінің бүгінгі педагогиканың жетістіктері мен 

ойдағыдый жүзеге асыруға кҿмектеседі. Ол үшін :  

а) халықтық педагогиканың озық идеяларын педагогикалық ғылым мен мектеп 

практикасында нысаналы түрде пайдалануды; 

ҽ) бұл нысаналы бағыт тиісті нормативтік кұжаттарда нақты кҿрініс табуы; 

б) қазақ халқының мҽдени мұрасы жалпы білім беретін мектептердің оқу 

пҽндерінің мазмұнына еңгізуді; 

в) оқу-тҽрбие процесінің практикасында жеткіншек ұрпақты эстетикалық 

тұрғыда  тҽрбиелеудің  тарихи қалыптасқан ҿркениет түрлері мен ҽдістерінің 

пайдаланылуы; 

г) халақтық педагогика идеялары оқушылардың іс-ҽрекеті ғана емес,сонымен 

бірге оқудан тыс ҽрекеттеріне де енгізілуі; 

д) мұғалімдердің білім жетілдіру институттары, ҽдістемелік кабинеттер 

қазақтардың жҽне республикада тұратын басқа да халықтардың ҿркениетті 

идеялары бағдар ұстай отырып, педагогикалық кадырларды қайта даярлауды 

жүзеге асыруы тиіс. 

 Сонымен қорыта келгенде, осы бағыттағы ғылыми-зерттеу жұмыстарын 

зерделей келе, біз қазақ этнопедагогикасының мазмұндық сипаты оның оқушы  

тұлғасын қалыптастыруда мүмкіндігінің жоғары екенін, қазақ этнопедагогикасын 
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мектеп тҽжірибесіне ендіру ісінін бүгінгі педагогиканың  жетістіктері мен 

этнопедагогиканың мҽндік сипаттамасына қатар негізделіп, құрылуы керек, қазақ 

этнопедагогикасын ендірмес бұрын оның ҽдістемелік материалдармен 

қамтамасыз етілуі тиіс деген тұжырым жасадық. 

 Жҽне қазақ этнопедагогикасы бойынша орындалған ғылыми-

зерттеулердегі жетістіктерді сұрыптау жҽне этнопедагогикалық ҽдебиеттерге 

шолу талдау жасау бізге қазақ этнопедагогикасының зерттелу жайының қандай 

екеніне кҿзімізді жеткізді жҽне ҿз ғылыми-зерттеу жұмысымызға негіз етіп алуға 

жағдай туғызды. 

 Қазіргі кезеңдегі білімнің дамуында жаңашылдық құбылыстары 

педагогикалық процестің барлық элементтерінде, білім беру мекемелерінің 

барлық құрылымында орын алған. Біздің ойымызша, осындай жаңашылдықтың  

бірі бұл білім беру мекемелері оқу – тҽрбие үрдісінде этнопедагогика элесенттерін 

еңдіру, пайдалану  болып  табылады деп есептейміз. Ол барлық дережедегі білім 

беру мекемелерінің іс-ҽрекетінде, кез-келген буында (жоғары, орта оқу орындары, 

мектеп, балабақша) байқалады 

  Ақыл-ойдың артта қалуының күрделі проблемаларының ішінде олигофрен-

балаларды дамыту мүмкіндігі туралы проблеманы түсіну жҽне оны теориялық 

талдау да аса маңызды, сол сияқты оқушыларды тҽрбиелеу, оқыту, ҽлеуметтік-

еңбекке бейімделуге дайындауда да маңызды болып табылады. Кеңестік 

олигофренопсихологияның негізгі ұстанымдарының бірі-ол олигофрен-балалар 

дамуға қабілетті, яғни оларда сапалы жаңа, аса күрделі психикалық бейнелер 

пайда болуы мүмкін (Л.С.Выготский, Л.В. Занков, т.б). Бұл жағдайлар кҿптеген 

экспериментальді зерттеулер жҽне бақылаулар арқылы дҽлелденеді. Сонымен 

қатар, есептен мына факт те түспейді, яғни ақыл-ойы кем баланың дамуы 

аномальді негізде жүзеге асырылады, ол оның қалыпты дамудан баяулық, нақты 

ауытқушылықтар, ҿзіндік белгілері арқылы білінеді. Коррекциялық 

педагогиканың ҿзекті мҽселелерінің бірі кҿмекші мектепте оқу-тҽрбие жұмысын 

жетілдіру болып табылады. Олигофренопсихологияда оқушылардың оқу 

ҽрекетіне қатынасы туралы сұрақтар И.Г.Еременко, Т.Д.Ильяшенко, Н.М.Стад-

ненко, Ж.И.Намазбаева, К.К.Ҿмірбекова, Б.И.Бинский, С.Я.Рубинштейн, т.б. 

жұмыстарында қарастырылған. Бала тұлғасының толық қалыптасуы олардың 

үлкендермен ҿзара ҽрекетіндегі жағдайда ғана мүмкін екені белгілі бір ықпал 

жасап, оны жетілдіреді, түзету-бұл арнайы педагогикалық тҽсілдер жүйесі, ол 

баланың дене жҽне ақыл-ой дамуындағы кемшіліктерді түзетуге бағытталған. Ол 

баланың компенсаторлық мүмкіндіктерін қолдану негізінде құру, оқыту жҽне 

тҽрбиелеу процесінде ақыл-ойы кем оқушыда танымдық ҽрекетінде, 

эмоционалдық сферасында ауытқушылықтар біршама түзеледі, заттық-

практикалық жҽне кҿрнекі-бейнелік ойлауы дамиды, біртіндеп сҿздік-логикалықт 

ойлауы, қабылдауы, есте сақтауы, сезімдері дамиды, олар балаларды еңбектік 

ҿмірге дайындауға ықпал етеді, кҿзқарасы жҽне сенімі қалыптасқан.  Ақыл-ойы 

кем оқушыларды оқыту-тҽрбиелеу жұмыстары түрлі формада ҿтеді, атап айтса 

кҿптеген жұмыстар сыныптан тыс тҽрбие жұмыстарында ҿткізіледі. Тҽрбиелеу 

жүйесі-ҿзі басқаратын жҽне басқарылатан, бірдей емес, күрделі ҽлеуметті 

психолого-педагогикалық білім. Ол бүкіл педагогикалық процесті қамтиды. Оқу 

сабақтарын, балалардың сабақтан тыс ҿмірін, түрлі іс-ҽрекетті жҽне қарым-

қатынасты тиімді жолдармен бағытта сыныптан тыс жұмыстың тиімділігі жҽне 

тҽрбиелік пайдалылығы, барлық жағынан, оны жоспарлау сапасына тікелей 

тҽуелді. Оқушылардың ҿзара қарым-қатынасы негізінен сыныптан тыс іс-ҽрекетте 

қалыптасады. Бұл қарым-қатынас түрлері кҿбінесе мектеп-интернаттағы тҽрбие 
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жұмысының деңгейімен жҽне оқушылардың ҿз сыныптастарын дұрыс бағалай 

білумен анықталады. Осы проблеманы кеңінен ашу үшін, осы балаларды 

ҽлеуметтік ортаға бейімдеу үшін кҿмекші мектептегі сыныптан тыс жұмыстарға 

этнопедагогика элементтерін қолдануды негізгі мақсатқа қойдық.  

  Этнопедагогикалық білім беру - этнопедагогика элементтерін көмекші 

мектеп оқушыларының меңгеру, қазіргі жағдайда халықтың аса бай тәрбие беру 

тәжірбиесін шығармашылықпен пайдалану шеберліктері мен дағдыларына ие 

болу және халықтың рухани мәдениетіне бағалы көзқарас процесі мен нәтижесі. 

Оқушыларды әлеуметтік өмірге бейімдеуде этнопедагогикалық білім берудің 

мақсаты ұлттық сана-сезімді, өз халқының тарихына, мәдениеті мен 

дәстүрлеріне біртұтас көзқарас қалыптастыруы  тиіс. 

 

ТҮЙІНДЕМЕ 

Мақалада этнопедагогика материалдарын мектептің оқу–тҽрбие процесінде 

қолдану мҽселелері қарастырылған.  

 

РЕЗЮМЕ 

В статье рассматриваются вопросы использования элементов 

этнопедагогики в учебно-воспитательном процессе школ.  

 

 

 

 

НЕКОТОРЫЕ ВОПРОСЫ ПОДГОТОВКИ ПЕДАГОГИЧЕСКИХ КАДРОВ 

 

Жубакова С.С., Имашева А.Т. (г. Алматы, КазГосЖенПИ) 

 

Все развитые страны мира рассматривают высшее образование как 

приоритетную сферу в своей инвестиционной политике, так как качественное 

образование становится одним из главных геополитических и геоэкономических 

факторов развития не только государства в целом, но и развития отдельно взятой 

личности. Образование  есть главный канал социальных перемещений, движения  

каждого человека к более сложным видам труда, большим доходам, престижу. От 

него в большей степени зависит социализация и персонализация специалиста. 

Социализация специалиста подразумевает его вхождение в культуру организаций, 

которая зависит от двух компетенций, приобретенных в процессе общего и 

профессионального образования - надежное выполнение своих задач, умелое 

взаимодействие и сотрудничество  с другими. Большое внимание уделяется 

ключевым компетенциям, физическому, эмоциональному,  духовному развитию 

будущего специалиста. 

Образование играет решающую роль в расширении возможностей каждого 

человека. Являясь ведущим фактором становления личности, оно готовит ее к 

выполнению следующего реестра жизненных ролей:  

- реализовавшаяся личность; 

- личность со стремлением к поддержке других людей; 

- непрерывно обучающаяся личность; 

- деятельный участник культурного развития; 

- высококвалифицированный работник; 

- информированный гражданин с активной  жизненной позицией; 

- защитник окружающей среды. 
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Республика Казахстан, определившая для себя рыночный путь развития 

экономики и выход на международную арену, также придает огромное значение 

системе образования, стратегическими задачами которой выступают: 

- повышение качества образования; 

- создание высоконаучной, конкурентноспособной системы образования, 

способной дать кадровое сопровождение и стимулы развитию рыночной 

экономики, культуры, науки и техники; 

- рационализация сети вузов; 

- вхождение высшей школы в мировую образовательную систему с учетом 

национальных и исторических особенностей страны; 

- переход на новую модель формирования студенческого контингента. 

 В современных условиях обществу требуются специалисты, способные к 

творческой самореализации, гибкому мышлению, понимающие тенденции 

развития государства в целом. Им необходимы системное видение задач  

профессиональной деятельности, умение выдвигать цели и стремление к высоким 

результатам труда. Этому способствует высокопрофессиональная работа 

учителей школ и преподавателей вузов.  В связи с чем, огромное значение следует 

уделять подготовке педагогических кадров.  

Современный специалист-педагог должен обладать широкими общими и 

специальными знаниями, способный принимать решения и нести за них 

ответственность, быстро реагировать на изменения в технике и науке, 

соответствующие требованиям новых технологий, которые сегодня повседневно 

внедряются во все сферы жизнедеятельности человека. Также, ему необходимы 

социально-психологическая компетентность, аксиологические устремления, 

идеалы, ценности, человеческие и гуманные побуждения, аналитическое 

мышление, высокий уровень культуры, знание законов межличностного общения, 

самоорганизация и саморегулирование. 

 Учитывая всерастущий спрос общества в высококвалифицированных 

педагогических кадрах, система образования начала осуществлять 

многовекторное развитие  профессиональной подготовки учителей в Казахстане. 

Оно должно совершенствоваться на основе научно-обоснованной сравнительно-

педагогической характеристики современного состояния и тенденций развития 

государственной политики в области педагогического образования, 

диалектической взаимосвязи теоретических и педагогических направлений 

профессиональной подготовки учителей с философией и психологией; систем 

непрерывного педагогического образования за рубежом. 

В последнее время огромное внимание уделяется профессиограмме 

учителей, которая находится на стыке деятельности психологов, работодателей и 

педагогов. Профессиограмма представляет собой краткую характеристику 

условий и видов будущей работы, критерии и нормативы профессиональной 

пригодности, психограмму, предназначенную для описания особенностей 

функционирования психических процессов в течение профессиональной 

деятельности, шкалу для оценки, выстроенную на выборе молодых специалистов. 

Современный учитель в своей работе должен стремиться к формированию 

целостной личности как субъекта культуры, создавать условия для реализации ее 

потенциальных возможностей.  К тому же, подрастающее поколение должно быть 

готово: 

- к жизни в быстроменяющихся условиях рыночной экономики; 

- к свободному выбору условий существования; 

- к демократическому развитию общества; 
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- к расширению масштабов межкультурного взаимодействия; 

- к проявлению коммуникабельности и толерантности; 

- к межличностному, межкультурному, международному сотрудничеству 

для решения глобальных проблем; 

- к постоянному повышению и кардинальным сменам профессиональной 

квалификации и места в социальной структуре; 

- к жизнедеятельности в условиях динамичного развития экономики; 

- к переходу к постиндустриальному информационному обществу. 

Особую актуальность в современное время имеет профессиональная 

ориентация школьников на педагогические специальности. Чем раньше школьник 

определится в выборе своей будущей профессии, тем осознаннее будет его выбор 

в дальнейшем и быстрее сформируются интерес, ценностные установки, 

склонность к выбранной сфере деятельности. Для профессиональной ориентации 

на педагогические специальности необходимы: 

- целенаправленная работа учителей-предметников и классных 

руководителей по профориентации, начиная с первого класса; 

- проведение семинаров и встреч с преподавателями педагогических 

вузов; 

- посещение «Дня открытых дверей» вузов не только выпускными 

классами; 

- объединить в единую компьютерную сеть школы и вузы (как в Англии 

и США) с целью ознакомления с каждым учеником: его интересов, 

ценностей, способностей, вкусов, уровня успеваемости, особенностей 

характера, состояния здоровья и т.п. 

Профессиональная подготовка учителя включает его общую и специальную 

подготовку. Общая подготовка будущего учителя предполагает овладение 

основами наук: философии, социологии, культурологии, политологии, 

религиоведения и др., способствующих общекультурному развитию и 

становлению личности.  

Специальная подготовка включает в себя теоретическое и практическое 

овладение будущей специальностью. Теоретическая подготовка связана с 

изучением специальных дисциплин психолого-педагогического цикла.  

Практическая часть включает выработку профессиональных умений, 

организованных на педагогической практике в образовательных учреждениях, 

семинарах, конференциях и при самостоятельной работе студентов.  

Подготовка будущего учителя нового тысячелетия требует пересмотра 

учебных планов, программ, разработки современного учебно-методического 

комплекса, внедрения новых технологий преподавания и диагностики 

профессиональной деятельности, оценки и контроля знаний студентов, 

повышения квалификации самого преподавателя, увеличения спонсорских 

грантов, стипендий и кредитов.  

Изменение учебных планов и программ должно осуществляться с учетом 

главного требования профессиональной подготовки учителя, а именно, 

систематичности и последовательности изучения психолого-педагогических 

дисциплин на протяжении всего периода обучения в вузе. Это будет 

способствовать глубокому усвоению специальных предметов. Однако, с 

внедрением кредитной технологии в педагогических вузах произошло 

сокращение часов изучения психолого-педагогического цикла, «свертывание» 

отдельно читаемых предметов, таких как «Дидактика», «Методика 

воспитательной работы», «Этнопедагогика», «Основы семейного воспитания», 
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«История педагогики»  в один – «Педагогика» (который изучается один учебный 

год, а на некоторых специальностях только семестр), что, по нашему глубокому 

убеждению, крайне недопустимо и ошибочно, так как это приведет к снижению 

профессионально-теоретической подготовки будущего учителя. 

Разработкой  учебно-методического комплекса по изучаемым дисциплинам 

должны заниматься отдельные специалисты: теоретики и практики в 

организованных при вузах и Академиях образования  лабораториях.  Учебно-

методический комплекс должен быть доступен студенту через библиотечный 

фонд, либо  в виде электронного учебника в Центрах компьютерных технологий. 

Для этого необходимо в каждом вузе открыть многочисленные компьютерные 

классы для самостоятельной работы студентов и преподавателей, имеющих к ним 

свободный доступ.  

Для повышения уровня профессиональной деятельности преподавателей 

важное значение приобретает сотрудничество с зарубежными вузами с целью 

обмена опытом. Оно предполагает проведение Мастер - классов ведущих 

преподавателей, приглашение зарубежных коллег для чтения лекций, посещение 

открытых занятий доцентов, профессоров, учителей-новаторов, дистанционное 

обучение под руководством тьюторов, прохождение стажировок на кафедрах 

престижных Университетов мира,  участие на Международных конференциях. 

Это будет способствовать не только совершенствованию преподавателя и его 

самообразования, но и приведет к более качественной подготовке специалистов 

по избранной профессии, что, в целом, повысит качество высшего образования.       

 

ТҮЙІНДЕМЕ 

Мақалада Қазақстандағы жоғары оқу орындарында педагогикалық 

мамандарды кҽсіби даярлаудың кейбір мҽселелері қарастырылған. 

 

РЕЗЮМЕ 

 В статье раскрываются некоторые вопросы подготовки педагогических 

кадров в высших учебных заведениях РК. 

 

 

 

МЕТОДОЛОГИЧЕСКИЕ ПОДХОДЫ К ИССЛЕДОВАНИЮ  

НЕПРЕРЫВНОГО ПЕДАГОГИЧЕСКОГО  ОБРАЗОВАНИЯ 

 

Кульчанова С.А. (г.Алматы, КазГосЖенПИ) 

                       

Одним из важнейших элементов реформирования системы непрерывного 

педагогического образования является обоснование теоретико-методологических 

основ непрерывного педагогического образования. Казахстанская система 

образования в условиях устаревшей методологической базы образования, 

структуры, содержания  недостаточна для поэтапного ее вхождения в мировое 

образовательное пространство. 

Нами была запланирована научно-исследовательская работа по разработке 

теоретико-методологических основ непрерывного педагогического образования в 

контексте достижений современной теории и практики. В связи с 

необходимостью установления основных направлений исследования были 

определены: логика и методы научно-педагогического исследования, 
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методологические концепции, принципы, а также научные школы, изучение 

которых будет способствовать получению достоверных результатов.  

Методология как учение о структуре, логической организации, методах и 

средствах деятельности образует необходимый компонент исследования 

проблемы, становясь предметом осознания и развития содержания 

профессионального образования.  

Методологические основы исследования проблем содержания 

профессионального образования во многом определяются идеями и глубиной 

видения методов познания и преобразования действительности. Они могут быть 

зафиксированы в форме предписаний, нормативных положений и в виде описаний 

– учебно-методических документов. Поэтому методологическое значение данной 

проблемы выступает одновременно как нормативное, так и дискриптивное 

учение. Однако в обоих случаях основной функцией этого знания является 

внутренняя организация и регулирование познания процесса развития содержания  

профессионального педагогического образования. Основополагающим для 

педагогических исследований, посвященных проблеме подготовки педагога 

(ППО) являются исследования О.А.Абдуллиной, С.И.Архангельского, 

Ю.К.Бабанского, Ю.К.Васильева, Э.А.Гришина, Н.В.Кузьминой, А.И.Пискунова, 

А.И.Рувинского, А.П.Сейтешева, В.А.Сластенина, А.И.Щербакова и т.д. 

Без глубокого теоретического осмысления указанных вопросов невозможно 

практическое решение профессиональных задач педагогов. Для разработки 

теоретико-методологических основ непрерывного педагогического образования в 

контексте достижений современной теории и практики определялись научные 

подходы. А  научные подходы к разработке теоретико-методологических основ 

определялись в связи с изучением содержания различных теорий. 

Методологической основой организации является теория о целостном 

педагогическом процессе, теория управления и теория коллектива. На основании 

теории о целостности педагогического процесса взаимодействие педагогических 

коллективов  системы «школа – колледж – ВУЗ – послевузовское образование» 

можно рассматривать как целостную систему  «педагоги – педагоги». А 

целостность педагогического процесса определяется единством цели и результата 

при взаимодействии систем разного порядка внутри системы. 

Для определения методологических подходов были рассмотрены 

методологические аспекты организации непрерывного взаимодействия 

педагогических коллективов системы «школа – колледж – ВУЗ – послевузовское 

образование». Также был разработан план организации деятельности, который 

предполагает практическую деятельность каждого в изучении проблемы 

непрерывного педагогического образования в системе: «школа – колледж – 

высшее педагогическое образование – послевузовкое образование». 

Социально-психологический аспект непрерывного взаимодействия 

педагогических коллективов в условиях «школа – колледж – ВУЗ – 

послевузовское образование» является главной причиной несформированности 

целостного педагогического коллектива единомышленников. Ответственной 

частью процесса формирования педагогического коллектива является работа по 

конструированию ценностно-нормативного единства. 

В ходе изучения проблемы также были определены методологические 

принципы, которые могут служить основополагающим диалектическим методом 

нашего исследования. Принципами непрерывного педагогического образования 

РК являются: гуманизм, фундаментальность, интегративность, универсальность, 

непрерывность и преемственность этапов и ступеней педагогического 
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образования, гибкость и вариативность содержания, технологий образовательного 

процесса, адаптивность, всеобщность, интеграция формальных и неформальных 

образовательных структур.    

В системе методологических законов и принципов, используемых при 

исследовании в педагогической науке, одно из центральных мест занимают 

принципы историзма и системности. Эти принципы, представляющие собой 

важный аспект философской методологии, могут служить основополагающим 

диалектическим методом в исследовании профессионального образования.   

Использование принципа историзма и системного подхода при 

исследовании теории содержания профессионального образования позволяет 

отразить его исторический опыт развития и структурно-содержательные и 

процессуальные стороны, выявить генезис и условия становления на различных 

этапах, выяснить механизм влияния факторов и компонентов, из которых оно 

складывается, и дать им оценку.  

Принцип историзма является фундаментальным принципом диалектики, 

начиная с его генезиса, в процессе развития, в связи с конкретными социальными 

условиями, которые были на всех его временных этапах. В целях эффективного 

использования принципа историзма в исследовании содержания 

профессионального образования рассмотрим его сущность как научного метода 

познания.  Теория современной педагогики располагает достаточно богатым 

опытом в использовании принципа историзма как одного из основополагающих 

принципов диалектики.  

Принцип историзма можно представить в виде следующих основных 

компонентов: 

- настоящее содержание профессионального педагогического образования – 

ключ к познанию его прошлого и представление о будущем, как исходный 

пункт исторического рассмотрения исследуемого предмета; 

- генезис содержания профессионального педагогического образования – 

выявление взаимосвязи его предпосылок (условий возникновения) начало 

формирования и его становления; 

- этапы развития содержания подготовки педагога – выделение основных 

периодов истории; 

- будущее развитие содержания подготовки педагога – необходимый 

результат прошлого и настоящего предвидение будущего, 

прогнозирование основных тенденций его развития. 

В организации научного исследования проблемы непрерывного 

педагогического образования следует руководствоваться системным подходом, 

позволяющим выявить общие свойства и качественные характеристики 

изучаемых явлений и предметов, определить сущность целей, содержания, 

методов, форм, средств, материально-технической базы каждого компонента 

системы непрерывного педагогического образования. Принцип системности 

представляет важный аспект философской методологии. Проблема системности 

получила достаточно полное отражение в работах философов А.Н.Аверьянова, 

В.Г.Афанасьева, В.П.Кузьмина, Л.Н.Науменко и др. 

Таким образом, роль использования системного принципа заключается в 

необходимости понимания предмета исследования, как носителя, подлинного 

субъекта противоречия. А познание противоречий дает нам возможность 

рационально выразить в логике понятий, развитие содержания 

профессионального педагогического образования в его движении. Принцип 

системности в единстве с принципом историзма образует концептуально-
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методологическое основание для объективного познания процесса развития 

содержания. 

Методологическое обеспечение исследования (по В.В.Краевскому) 

указывает на необходимость сочетания системы теоретических знаний с 

организацией системы педагогической деятельности. Специальная научная 

деятельность, направленная на совершенствование теории непрерывного 

педагогического образования – показатель формирования методологического 

обеспечения исследования.  
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ТҮЙІНДЕМЕ 

Мақалада жаңа теория мен практика жетістіктері аясында үздіксіз 

педагогикалық білімнің ҽдіснамалық негізі ҽлеуметтік-психологиялық 

аспектіде қарастырылды. Сол сияқты үздіксіз педагогикалық білімнің 

компоненттерінің сабақтастығы жайында мҽселелер қарастырылған. 

 

РЕЗЮМЕ 

В статье методологические основы непрерывного педагогического 

образования достижений теории и практики рассматриваются в социально-

психологическом аспекте, а также  рассматриваются вопросы преемственности 

компонентов непрерывного педагогического образования.  

 

 
ҚАЗАҚ ЭТНОПЕДАГОГИКАСЫНЫҢ  ҒЫЛЫМ  РЕТІНДЕ 

ҚАЛЫПТАСУЫ ЖӘНЕ ДАМУЫ 

 

Қалиев С.Қ. (Алматы қ., ҚазМемҚызПИ) 

 

Адам баласы дүниеге келген күннен бастап ҿз ұрпағын ҿмірге, еңбекке 

икемдеп, тҽрбиелеп келгені кҿпке аян. Бүгінгі қалыптасқан белгілі ғылыми-

теориялық заңдары бар педагогика ғылымы ҿмірге келгенше де адамзат тҽрбие 

ісімен айналысып бақты. Оның қағазға жазылып түспеген, бірақ халық жадында 
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мҽңгі сақталып, ұрпақтан-ұрпаққа ғасырлар бойы ауызша нақыл-ақыл, ҿсиет-

ҿнеге, қағида болып тарап келген білім-білік, тҽлім-тҽрбие беру тағылымдары бар. 

Ол халықтық педагогика деп аталады. 

Халықтық педагогика салт-дҽстүр, жол-жора, ырымдар, тағам дайындау, 

қонақ күту рҽсімдері мен ауыз ҽдебиеті үлгілері, ұлттық ою-ҿрнек, ҿнер түрлері, 

спорт ойындары арқылы отбасылық тҽрбиеден басталып, ауыл-аймақ, ел-жұрт, 

ру-тайпа қала берді бүкіл халықтық қарым-қатынастан берік орын алған тҽлім-

тҽрбиенің түрі, адам мінезін, іс-ҽрекетін қалыптастырудың белгілі нормасы болып 

табылады. Олай болса халық педагогикасы қоғам дамуының (алғашқы қоғамнан 

бастап) белгілі сатыларынан ҿтіп, ғылыми педагогикалық дҽрежеге жеткенше 

ұрпақ тҽрбиесінің бастау бұлағы, педагогиканың алғашқы құралы жҽне тҽрбие 

жүйесі қызметін атқарып келгенін байқаймыз. Яғни, осыдан келіп ғылыми 

педагогика мен халықтық педагогиканың тҽрбие тҽсілдеріндегі сабақтастығы, 

принциптік-идеялық үндестігі туындайды.  

Бүгінгі ҽлемдік аренаға жеткен ғылыми-педагогика халықтық педагогикадан 

бастау алып, оны ғылыми теориялар мен қағидалар тұрғысынан жан-жақты 

зерттеп қарастырып ҿз қажетіне жаратады. Осы қажеттіліктен келіп халықтың 

эмпирикалық тҽжірибесіне негізделген ұрпақ тҽрбиелеу тағылымдары халықтық 

педагогиканы ой елегінен ҿткізіп зерттеп, тҽрбие мен оқу ісінің ҿзекті құралы 

етудің жолдарын жҽне оның шығу, даму кезеңдерінің ҿзіндік ерекшеліктерін, 

басқа ғылымдармен байланысын зерттейтін педагогиканың ғылыми бір саласы 

этнопедагогика пайда болды. Бұл жҿнінде тұңғыш анықтама беріп, термин 

ретінде ғылыми педагогикаға енгізуші кҿрнекті ғалым Г.Н.Волков болды. Ол 

ҿзінің “Этнопедагогика” атты еңбегінде халықтық педагогика мен этнопедагогика 

ұғымының айырмашылығын, зерттеу объектісі мен мазмұнын ашып кҿрсетті.  

Г.Н.Волковтың пікірінше, халықтық педагогиканың ерекшелігі: оның адам 

баласының дүниеге келген күннен бастап бірге жасасып келуінде, еңбек 

тҽрбиесінің алғашқы адамдар ҿмірінде басты рҿл атқарғаны, тҽрбиенің басқа 

түрлерінің кейін туғандығы, халықтың тҽрбие жҿніндегі қағидаларының ҿмірлік 

тҽжірибеге негізделген эмпирикалық білім болып келуі, оның ұлттар мен 

ұлыстардың жазу мҽдениеті шықпай тұрған кезінде пайда болып, халық арасында 

ауызша тарауы, сондықтан да оны шығарушы авторларының аты-жҿнінің халық 

жадында сақталмай бүкіл халықтық мұраға айналып кетуі, халықтың ұрпақ 

тҽрбиелеудегі озық тҽжірбиелерімен ой-түйіндерінің сол халықтың ой-тілегімен, 

арманымен ұштасып келгендіктен озық үлгілерінің мҽңгі сақталып, ал тозығының 

біртіндеп тҽрбие жүйесінен шығып қалуы, халық педагогикасы ҿнерге, еңбекке 

негізделгендіктен үнемі жетілдіру, ұшталу үстінде болуы, сондай-ақ халық 

педагогикасының ғылыми жүйеге, теорияларға, құрылмай жеке бастық тҽрбиенің 

озық үлгілеріне жҽне оның нҽтижесіне құрылуы, тҽрбие тҽжірибесінің ғасырлар 

бойы жалғасып үзілмей келуі (преемственность), алғашқы тҽрбие түрлерінің 

қоғамда бҿлінбей синкретті тұтас түрінде берілуі (мысалы қол, би, музыка 

ҿнерлерінде ой еңбегі мен дене еңбегі, ақыл-ой тҽрбиесі мен еңбек тҽрбиесінің 

бірге ұштасып келуінде) деп саралай кҿрсете келеді де, “Халық педагогикасы ру, 

тайпа, ұлттар мен ұлыстардың ұрпақты тҽрбиелеу тҽжірибесіне негізделген, 

халықтық тҽрбие құралдары (салт-дҽстүр, ҽдет-ғұрып, ойын түрлері, ауыз 

ҽдебиеті үлгілері) арқылы іске асыруға құрылса, ал этнопедагогика теориялық 

ойларға, ғылымға негізделеді. Ол халықтың этнографиялық салт-дҽстүрін, 

тұрмыс-тіршілігін педагогикалық, логикалық ғылыми ойлау жүйесі тұрғысынан 

зерттеп қарастырады. Яғни халық педагогикасы ғылымға шикі материал 

даярлаушы мҽліметтер кҿзі болып табылса, сҿйтіп педагогика ғылымына қызмет 
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етушінің рҿлін атқарса, ал этнопедагогика халықтың бала тҽрбиелеу тҽжірибесін, 

педагогикалық мҽдениетін зерттеп оның прогрессивтік үлгілерін бүгінгі оқу-

тҽрбие ісіне жаратудың жолдарын ғылыми тұрғыда қарастырады” (Г.Н.Волков, 

“Этнопедагогика”, Чебоксары. 1974, стр.7) – дейді.  

Халық педагогикасында тҽрбие мҽселесі бірінші орынға қойылып келеді. Ол 

заңды да еді. Себебі: халық педагогикасы ғылым мен мҽдениеттің дамып 

жетілмеген кезінде пайда болғандықтан тҽрбиені еңбек пен ҿнерге, оның ішінде 

қолҿнерге негіздей жүргізуді уағыздады. Бертін келе оқу-білім дамып, ғылым мен 

техника ҿрістей бастаған кезде XVII ғ. Славян педагогы Я.А.Коменскийдің 

атымен байланысты ғылыми педагогика пайда болды. Ғылыми педагогиканың 

теориялық заңдары қалыптасып ҿмірге келді. Я.А.Коменский ҿзінің атақты “Ұлы 

дидактика”, “Ағайынды чехтарды тҽрбиелеу” атты еңбектерінде тұңғыш білім 

беру ісі мен тҽрбие ісін біртұтас прогресс деп қарау тенденциясын ұсынды.  

Тҽрбие ҽлуметтік прогресс, ал адамның жеке басының ҿсіп жетілуі, дамып, 

қалыптасуы – ол ҽрі ҽлуметтік, ҽрі биологиялық прогресс. Осы ерекшеліктен 

келіп педагогикада қоғамтану мҽліметтерін жаратылыстану мҽліметтерімен 

кіріктіре қарастыру қажеттілігі пайда болады. Оның себебі педагогика адам 

тҽрбиесінің қажетін ҿтеуші, қоғамдық сұранысты іске асырушының рҿлін 

атқарушы болып отыр. Ал педагогика жеке басты (индивидумды) тҽрбиелеп 

жетілдірудегі іс-ҽрекетті оқу-тҽрбие орындары арқылы іске асырады.  

Адам тҽрбиесінде білімнің теориялық жақтарының шешуші рҿл 

атқарғанымен, оны (теорияны) жеке басты оқытып, тҽрбиелеп жетілдіруге 

пайдалану үшін тҽжірибеде қолданудың ҽдіс-тҽсілдері керек. Міне, осыдан келіп 

теория мен тҽжірибенің (оқытудың) байланысы, оны іске асырудың жолдарын 

қарастыратын педагогика ғылымының бір саласы – оқытудың ҽдістемелік 

қажеттілігі туындайды.  

Білім беру мен тҽрбие ісінің теориялары ҿмір тҽжірибесімен тығыз 

ұштасқанда ғана адам қажетін толық ҿтей алады. Ғылыми теориялар тҽжірибеге 

негізделмесе ол тиянақты ғылым болмайтыны сҿзсіз. 

Ҿткен ғасырдағы педагогика тарихына кҿз жіберсек, ұжымдық 

педагогикалық тҽрбиенің мҽні мен маңызына, халықтық тҽрбие жҿніндегі 

данышпандық ой-тұжырымдарына ҽл-Фараби, Ибн-Сина, Фердауси, Омар Хайям, 

Я.А.Коменский, И.Г.Песталоцци, К.Д.Ушинский, Н.Г.Чернышевский, 

Н.А.Добролюбов, Л.Н.Толстой, Ы.Алтынсарин, Ш.Уҽлиханов, А.Құнанбаев 

сияқты ойшыл-оқымысты ғалымдардың бірде-бірі кҿңіл бҿлмей ҿткен емес. Олар 

халықтың бала тҽрбиелеудегі тҽжірибесінің, педагогикалық ойларының 

прогрессивтік жақтарына ерекше мҽн беріп, халықтық тҽрбиенің негіздеріне 

ғылыми талдаулар жасады.  

Этнопедагогика ғылымы орыс, батыс елдеріне XVII-XVIII ғ. бастап қолға 

алынған болса, қазақ этнопедагогикасының зерттелу жҽйін жҽне оның ғылым 

ретінде қалыптасу тарихын сҿз етсек оны үш кезеңге бҿліп қарастырамыз.  

Бірінші  XIX ғ. екінші жартысында ҿмір сүріп, қазақтың ұлттық тҽлімгерлік  ой-

пікірлері мен салт-дҽстүрлері жайында тұңғыш зерттеу еңбектерін жазған Шоқан, 

Ыбырай, Абай сияқты демократ, ағартушылары мен орыс, батыс саяхатшы, 

этнограф ғылымдарының (Э.С.Вульфсон, П.С.Паллас, А.Вамбери, А.Левшин, 

В.Радлов, А.Янушкеевич, Н.Г.Потанин, Н.Л.Зеланд т.б.) қолжазбалары десек, 

екінші XX ғ. алғашқы 20-30 жылдарында бұл істі ғылыми тұрғыда арнайы 

қарастырып сҿз еткен Ҽ.Диваев, А.Байтұрсынов, С.Торайғыров, М.Жұмабаев, 

Ж.Аймауытов, Ш.Құдайбердиев, Х.Досмұхамбетов, М.Дулатов, Н.Құлжанова, 

М.Ҽуезов, т.б. болды. Үшінші  кезең 40-50 жылдық үзілістен кейін 1970-80 
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жылдары қазақ этнопедагогикасын зерттеу ісі қайта қолға алынып жандана 

бастады. Бұл кезеңде М.Ғабдуллиннің, Қ.Бержановтың, М.Ҽлімбаевтың, 

Ш.Ахметовтың, А.Кҿбесовтың, Қ.Жарықбаевтың, С.Қалиевтің, Қ.Сейталиевтың, 

Ҽ.Табылдиевтің т.б. баспа арқылы жарық кҿрген зерттеу еңбектерін ілтипатпен 

атауға болады. Ҽсіресе Қазақстан республикасы егемендік алғаннан кейін (1991-

2001 жж.арасында) этнопедагогиканың мҽселелеріне арналған он докторлық, 

қырыққа жуық кандидаттық диссертациялар қорғалды.  

Қазақ халқының салт-дҽстүрлері мен ҽдет-ғұрыптарының, фольклорлық 

шығармаларының шығу тарихы мен тҽлімдік мҽнін тұңғыш зерттеп ғылыми еңбек 

жазған, қазақ мҽдениетін орыс, батыс ғалымдарына танытуда ерекше еңбек еткен 

ғалым Шоқан Уҽлиханов (1835-65 жж.) болды.  

Патшалы Рессей XVIII ғ. екінші жартысынан бастап Қазақстан мен Орта 

Азия мемлекеттерін отарлап алу ісіне белсене кіріскен болатын. Ұлы мемлекеттер 

кҿрші елдерді отар етіп жаулап алу үшін ең алдымен сол елдің географиялық 

жағдайымен, шаруашылық кҽсібімен, тұрмыс-тіршілігімен, салт-дҽстүрімен, 

мҽдениетімен танысып, зертеп білуді мақсат еткен.  

Кадет корпусында оқып шығыс халықтарының ҽдет-ғұрпын, тұрмыс-

тіршілігі мен тілін, дінін жақсы білетін Ш.Уҽлиханов осы саясатты іске асыруға 

қолайлы келді. Ш.Уҽлихановтың Батыс-Сібір генерал губернаторының 

тапсырмасымен 1856-57 жылдары ұлы жүз қазақтары мен қырғыздар арасына, 

қытайдың Жоңғария даласына бару сапары да осы саясаттың жалғасы еді.  

Шоқан қырғыздың “Манас” жырын жазып алып зерттей келе, бұл жырда 

Алтын Орда дҽуірінің батырлары Едіге, Еркҿкше, Орақ, Мамай сияқты қазақ 

батырларының да аттары кездесетініне тоқтала келеді де, қазақ, ҿзбек, қырғыз 

жұртының аңыз-ҽңгіме, ертегі, жырларындағы мазмұндық ұқсастықты тұрмыс-

тіршілік, кҽсіби ұқсас-тықтан іздестіреді. Мысалы, Манас жырындағы балуандар 

күресі, жамбы ату, садақ тарту, теңге алу, жаяу бҽйге, ат жарысы, күрес, сайыс, 

қалың беріп қыз айттыру немесе ҿлгендерге ас беру салт-дҽстүрлері, 

жеңімпаздарға берілетін бҽйге, сый-сияпат, жол-жоралар қазақ халқында да бар. 

Қаңлы, Қоңырат, Қыпшақ, Найман руларының қырғыз, ҿзбек, қарақалпақ 

жұрттарында да кездесуіне қарағанда, Алпамыс, Қобыланды, Ер Қосай, Қырық 

қыз жырларының қазақ, ҿзбек, қарақалпақ, түрікмен жұртында да аздаған 

ҿзгешелігімен қайталануына жҽне олардың ортақ жауы  Жоңғарлар болып 

келетініне қарағанда, олардың түп атасы бір – түрік жұрты деген қортындыға 

келеді.   

Шоқан қазақтар мен қырғыз жұртының арасында шаман дінінің ұзақ уақыт 

бойы ислам дінімен қатар ҿмір сүріп келе жатқанын, тіпті, бұл жұрттардың дінге 

деген сенімінің онша күшті емес екендігін айта келеді де, келін түсіру дҽстүрінде 

шаман діні ырымдарының басым орын алатынын (отқа май құю, келіннің отқа 

салар апаруы, ауруды бақсы-балгерлердің отпен аластауы т.б.) айтады. Шоқан 

қазақ арасында ҽруаққа сыйынушылықтың күшті екенін, олардың қысылған кезде 

ҿздерінің ҽулиелеріне сыйынып, ата-бабаларының ҽруағын атап шақыратынын, 

сҽті түскен істің бҽрін ҽруақтың қолдап жебеуінен деп қарайтынын, ҿлген 

адамның басына зират салу, ескерткіш орнату, мал сойып тасаттық беру 

дҽстүрлерінің бҽрі ҽруақты қастерлеуден туған ырымдар екенін айта келіп, 

ауруларды бақсы-балгерлердің отпен емдеуін, қазақтардың оларды сҽуегей, емші, 

музыкант, ҽулие деп танығанын, моңғол тілінде шаман “ұстаз” деген сҿз екенін, 

ал ұйғырларда сауатты адамды “бақшы”, түркімендерде ақын-жыршыларды 

“бақшы” деп атағанын айта келіп, Қорқыт пен Кҿрұғлылар осы шамандардың 

мұсылмандар арасындағы ҿкілі болған деген қортындыға келеді.  
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Шоқан Уалихановтан кейін қоғамдық аренаға ҿткен ғасырдың 60-80 

жылдарында шығып, қазақ даласында мектептер ашып, оқулықтар жазып, оған 

ауыз ҽдебиетінің асыл үлгілерімен қоса, К.Д.Ушинский, Л. Толстой, И.А.Крылов, 

И.И.Пульсонның ҽңгіме мысалдарын аударып енгізіп, ҿзінің де еңбекті, 

адамгершілікті дҽріптейтін ҿлең, ҽңгіме, новеллаларын жазып ұсынуымен 

ағартушылықтың туын тіккен ұлы педагог Ы.Алтынсарин (1841-1889) болды.  

Ыбырай діни оқудың ҿзін адамгершілікті, гуманизмді насихаттауға бейімдеу 

керек деп қарады. Осы мақсатпен ол 1883 жылы ҿзінің “Мұсылманшылық 

тұтқасы” атты оқу құралын жазып, Қазан қаласынан араб ҽрпімен 

Н.И.Ильминскийдің кҿмегімен бастырып шығарды.  

Ы.Алтынсариннің “Мұсылманшылық тұтқасы” (“шариат-үл-ислам”) 

кітабын жазып шығаруына екі түрлі жағдай себеп болды: біріншіден, сол заманда 

қазақ ауылдарында оқытылатын діни кітаптар (“иманшарт”, “кҽлем шариф”, 

“ҽптиек” т.б.) араб тілінде жазылғандықтан оның мазмұнын не молда, не шҽкірт 

түсінбей құрғақ жаттаумен болатын. Ал, діни оқулықтардың мазмұнын жете 

түсінбеген дүмше молдалар дін-шариғат қағидаларын ҿздерінше бұрмалап, теріс 

түсініктер беретін. Ыбырай ислам дінінің аяттарындағы адамгершілік, 

иманжүзділік, қайырымдылық қағидаларын ҿзінің педагогикалық кҿзқарасына 

негіздей отырып түсіндіруді кҿздеді.  

Екіншіден, XIX ғ. екінші жартысында қазақ даласына тараған ҽдеби 

кітаптардың бҽрі дерлік Қазан, Уфа қалаларында ағайынды Каримовтар мен 

Барановский сияқты татар оқығандарының басшылығымен шығарылып, қазақтың 

ҽдеби тіліне татар тілін араластыра тіл шұбарлауға бет бұрған еді. Ал, Шоқан, 

Ыбырай, Абай сияқты қазақтың ойшыл ұлдары ұлт тілінің тазалығы үшін күресіп 

бақты.  

 Ҿзінің ағартушылық тҽлімгерлік ісінде Ыбырай сан кедергілерге кездесті. 

Оның елден қаржы жинап Торғай, Ырғыз, Тобыл ҿлкелерінде орыс-қазақ 

мектептерін ашып, дүниауи пҽндерді оқытуды енгізіп, мҽдениет атаулыны кең 

түрде насихаттауын кҿре алмаған қожа-молдалар оған ҿшігіп, ел ішінде 

“шоқынған кҽпір” деп ҿсек таратса, енді біреулері 1884 жылы ішкі істер 

министрлігі мен Орынбор генерал-губернаторына “Үкіметке қарсы ойы бар”, 

“социалист” деп арыз жазып, қаралауға дейін барды. Ыбырай Алтынсарин ҿзінің 

біраз еңбектерін қазақ халқының салт-дҽстүрлерінің ерекшеліктерін зерттеп 

этнографиялық очерктер жазуға арнады. 

Қазақ ҽдебиетінің ұлы классигі Абай Құнанбаевтың да ең алғаш нҽр алған 

бастау бұлағы бірінші: қазақтың бай қазынасы ауыз ҽдебиетінің асыл үлгілері 

болса, екінші: Физули, Низами, Навои, Сағди, Қожа Хафиз, Фердауси сияқты 

шығыс классиктерінің шығармалары болды, үшінші: Пушкин, Лермонтов, 

Толстой, Крылов сияқты орыстың, Гете, Байрон, Шекспир, Шиллер сияқты 

батыстың классик жазушыларының ҽдеби мұраларынан үлгі-ҿнеге алды. 

Абай қазақ ҽдебиетінің асыл үлгілерін ҽжесі Зереден, халық ақындары: Шҿже, 

Байкҿкше, Балталардан естіп жадында сақтап ҿссе, қазақтың шешендік сҿздерін 

ҽкесі Құнанбайдың, аталары: Ҿскенбайдың, Кеңгірбайдың ҿсиет, үлгі сҿздерінен 

үйреніп, ержетті. Ақындардың терме-толғаулары мен қисса-дастандары, билердің 

шешендік сҿздері жас Абайдың сҿз ҿнерінің бүге-шігесін жетік білуіне септігін 

тигізді.  

Қала берді шығыс ҽдебиетін еркін оқып меңгерген жас ақын Абай осы 

елдердің салт-дҽстүрін, тіршілік-тынысын, ерлік ісін ҿз шығармаларына 

тақырыптық арқау етті. Абайдың Шығыс халықтарының ҿмірін баяндайтын 

“Масғұт”, “Ескендір”, “Мың бір түн” ертегісіндегі “Ҽзім ҽңгімесі” атты 
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поэмаларының тууы осыған дҽлел. Сондай-ақ Индияның падишасы, атақты 

қолбасшы, ҽрі ғалым Бабырдың (1488-1580) еңбектерін оқып, ҿзіне керекті 

материалдар тапқанын Абай “Біраз сҿз қазақтың қайдан шыққаны туралы” деген 

мақаласында ашық айтады. Ҿзінің ақын шҽкірттері Мағауяға Африка жұртының 

ҿмірінен “Медғат – Қасым” поэмасын, ал Ақылбайға кавказ халқының ҿмірінен 

“Дағыстан”, “Кҽрі Жүсіп”, Шҽкҽрімге орыс халқының ҿмірінен “Дубровский” 

поэмаларын жаздырып, ҽр халықтың салт-дҽстүрін, тұрмыс-тіршілігін, бас 

бостандығы мен ерлік ҿмірін жастарға үлгі-ҿнеге етіп ұсынуы, оның ұлағатты 

ұстаздық ойынан туған туындылар еді.  

Шоқан, Ыбарай, Абайлар бастаған қазақ этнопедагогикасын зеттеу ісін 

жалғастырушылар XX ғ. алғашқы 20-30 жылдарында ҿмір сүріп, келелі еңбек 

жазған Ҽ.Диваев, С.Торайғыров, Ш.Құдайбердиев, А.Байтұрсынов, М.Жұмабаев, 

Ж.Аймауытов, Х.Досмұхамедов, М.Дулатов, Н.Құлжанова, М.Ҽуезов, т.б. сияқты 

қазақ зиялылары болды. Бұлардың бҽріне арнайы тоқталып жатуға мақала кҿлемі 

кҿтермейді.  

Қорыта келгенде айтарымыз, қазақ этнопедагогика ғылымы Шоқан, 

Ыбырай, Абай, Сұлтанмахмұттардан басталып, Ҽ.Диваев, М.Дулатов, 

Х.Досмұхамедов, Н.Құлжанова, М.Ҽуезов еңбектерінен жалғасын тауып, 

М.Жұмабаев, Ж.Аймауытовтар арқылы ғылыми жүйе ретінде қортылып, белгілі 

бір ізге келтірілген ғылыми педагогиканың құрамдас бҿлігі деп қараймыз. 

40-50 жылдық үдерістен кейін қайта жанданған қазақ этнопедагогикасына 

Қ.Бержанов, М.Ғабдуллин, М.Ҽлімбаев, Қ.Жарықбаев, С.Қалиев, Қ.Сейіталиев, 

С.Ұзақбаева, Ҽ.Табылдиев, М.Балтабаев, Қ.Бҿлеев, К.Ж.Қожахметова т.б. қосқан 

үлесі ҿз алдына жеке бір тҿбе, арнайы сҿз боларлық тақырып. 

 

ТҮЙІНДЕМЕ 

Мақалада халықтық педагогика салт-дҽстүр, жол-жора, ырымдар мен ауыз 

ҽдебиеті үлгілері, ұлттық ою-ҿрнек, ҿнер түрлері, спорт ойындары арқылы ұлттық 

тҽрбие беру туралы ағартышулардың, белгілі ғалымдардың пікірлері 

қарастырылған.  

 

РЕЗЮМЕ 

 В статье анализируются взгляды известных просветителей и ученых по 

вопросам формирования и развития казахской этнопедагоги как науки.  

 

 

 

ӘОК 37 (091)  

ХХ ҒАСЫРДЫҢ 20-30 ЖЫЛДАРЫНДА ҚАЗАҚСТАНДАҒЫ ҒЫЛЫМ 

МЕН АҒАРТУ ІСІНІҢ  ДАМУЫ 

 

Қиясова Б.А. (Алматы қ., ҚазМемҚызПИ) 

 

Ҽр халықтың тарихында ҿзінің ҽлеуметтік-экономикалық жҽне мҽдени 

маңызы жҿнінен естен кетпес ерекше оқиғалар болады. Осындай тарихи маңызды 

оқиғалар қатарына 1928 жылы Алматы қаласында ашылған Қазақтың мемлекеттік 

университетін жатқызуға болады. Университеттің ашылуы Қазақстан үшін 

мҽдени-ағарту ісін жолға қойып, кҿпшілікті жаппай сауаттандыру жұмысымен 

айналысып қана қоймай, қазақ ғылымы мен мҽдениетін ҽлемдік деңгейге кҿтеруге 

жол салды. 



Қазақ мемлекеттік қыздар педагогика институтының Хабаршысы  №4, 2006         113 

 

Қазақ жастарының ҿз ана тілінде білім алуына негізделген Отанымыздағы 

тұңғыш жоғары оқу орнының тез арада қанаттанып, ірі ғылыми орталық ретінде 

қалыптасуына, профессор Санжар Аспандиаров сынды ұлт қамын ойлаған, ізгі 

ниетті зиялы қауым ҿкілдерінің атсалысуы, университеттің кҿптеген жетістіктерге 

қол жеткізуіне мол септігін тигізгені анық деп айтсақ қателеспейміз. 

Университет құрылған алғашқы күннен бастап-ақ, С.Аспандиаров ректор 

ретінде ғылыми кадрларды даярлау ісіне барынша кҿңіл бҿліп, ҽсіресе қазақ 

жастарының ғылымға деген қызығушылығын оятып, олардың ғылыми 

шыңдалуына үлес қосты.  

Осы орайда атқарылған істердің қатарына университеттің педагогика 

кафедрасының ғылыми базасында, Қазақтың педагогикалық ғылыми-зерттеу 

институтының (Қазіргі Ы.Алтынсарин атындағы Білім Академиясы Б.Қ.) 

ұйымдастырылуын жатқызуға болады. Сонымен бірге, профессор Қ.Жұбанов 

басқарған қазақ тілі кафедрасы да айтарлықтай ғылыми-зерттеу жұмыстарын 

жүргізді. Кафедрада қазақ тілінің орфографиясын жетілдіру, ғылыми тілді, 

терминологияны қалыптастыру т.б. сияқты маңызды міндеттерді қолға алып,6-

адамнан құрылған аспирантура ұйымдастырылған /1/. 

Кадрлар даярлау мҽселесіне, ҽсіресе ұлттық ғылыми кадрларды жасақтаудың 

жай күйіне қатты алаңдаушылық білдірген С.Аспандиаров, педагогикалық 

мамандарға назар аударумен бірге, ҽсіресе, таза ғылыми зерттеу жұмысымен 

шұғылданатын кадрларға кҿңіл бҿлінуін ұсынады /2/. Ол Алматы қаласында ҿткен 

ғылыми қызметкерлердің жиналысында сҿйлеген сҿзінде: «Біз ғылыми-зерттеу 

қызметкерлері мен қазақ интеллигенциясының жаңа легі арасында табиғи 

байланыс орнатуға күш салуымыз қажет» /2/ - деді.  

Қазақ жастарының арасында талантымен студент кезінде-ақ кҿзге түсіп, 

ғылымға деген бейімділіктерін танытқан Мұхамеджан Қаратаев, Ғаділет 

Аяпбергенов, Сҽдуақас Боқаев, Ҽуелбек Қоңыратбаев, Қажым Жұмалиев, 

Сұлтанбек Қожықов, Таир Жароков сынды есімдері бүгінде барша қазақ еліне 

белгілі азаматтар осы оқу орнының алғашқы түлектері ғана емес, сонымен бірге 

кеңістік дҽуірдегі ҽдебиет, мҽдениет, ғылым саласындағы алғашқы қарлығаштар 

болды. 

М.Қаратаев 1930 жылы университеттің ҽдебиет жҽне тіл бҿліміне оқуға түсіп, 

сабақ үлгерімі мен қоғамдық жұмыстарға белсене араласып, студенттердің 

алдыңғы қатарынан кҿріне білді. Сондықтан болар аспирантура бҿліміне 

қалдырылып, ғылыми жұмыстарын жалғастыруға мүмкіндік алады. М.Қаратаев 

пен Ҽ.Қоңыратбаев қазақ ҽдебиетінің классик ақын-жазушылары»  

С.Сейфуллин, Б.Майлин, І.Жансүгіров, М.Ҽуезов, С.Мұқанов-тармен бірлесіп, 

қазақ мектептері үшін тұрақты оқу құралдарын жазып, аударма жұмыстарымен де 

айналысқан. Ал, С.Боқаев физика-математика бҿлімінің жоғарғы курстарында 

сабақ жүргізіп, осы пҽндердің оқулықтарын қазақ тіліне аудыруға кҿп атсалысқан. 

Бұлардың қатарына Қажым Жұмалиев, Сұлтанбек Қожықов жҽне Мұхамеджан 

Ҽбдіхалықовты жатқызуға болады. Осылайша Университет түлектері ҿздерінің 

нҽтижелі еңбектерімен алғашқы білім ордасының жақсы кҿрсеткіштерге ие 

болуына ҿз үлестерін қосып. «Қазақ халқының келешегі жастарда, солардың 

ішіндегі үміт күттіретіндерінде», - деген ұстаздары С. Аспандиаровтың үміті мен 

сенімінен шыға білді. 

Университет 1932 жылы үкімет шешімі бойынша арнайы педагогикалық оқу 

орны ретінде қайта ұйымдастырылып, Қазақ педагогикалық институты болып 

жұмысын жалғастырады. 
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Отанымыздың оқу - ағарту, ғылым саласындағы басты оқу орны болған 

Педагогикалық институт, осылайша еліміздің жаңа тарихын жасаушыларды 

даярлаған негізгі орталық, қазақтың ұлттық мҽдени қайраткерлерін дайындаған 

қарашаңырақ болды. 1934 жылы институтқа ұлы ақынымыз Абайдың есімі 

берілді. «Ертеңгі ірі ғалымдар да, орта мектеп жҽне ВУЗ-дарды оқулықпен 

қамтамасыз ететін авторлар да, ҽдебиетіміздің тарихын жасаушылар да біздің 

университеттен шығулары керек» /3/ - деген профессор С.Аспандиаровтың 

кҿрегендікпен айтқан сҿздері бүгінде шындыққа айналып, тҽуелсіздікпен бірге 

университет атағын қайта алған бұл оқу орны, республикамыздың ең беделді, кҿп 

салалы, халықаралық дҽрежедегі білім ордасына айналды. 

Профессор С.Аспандиаров басшылық жҽне толып жатқан қоғамдық 

жұмыстардың бел ортасында жүрсе де, білім, ғылым жҽне мҽдениеттің ұлттық 

шеңберде ҿркендеуіне ҿз үлесін қоса отырып, биік деңгейден кҿріне білген 

білімдар тұлға. Осыншама істің басында жүріп, ол оқытушылық қызметті де қатар 

алып жүрген білімді де байсалды, шҽкірт жүрегіне жол таба білген шебер ұстаз. 

Бұл ойымыздың дҽлелі ретінде университеттің алғашқы қарқында білім алған 

студенттерінің бірі, Д.Дінасыловтың айтуы бойынша» «С.Аспандиаров тарихи 

пҽндерді жетік білетін жҽне оны студенттерге ұғынықты жеткізе алатын шебер 

педагог» /4/ - болған. 

Профессор С. Аспандиаров «Батыс пен Ресей революциялық қозғалыстары 

тарихынан жҽне «Қазақ тарихы» мен «Ұлт-азаттық қозғалыстар тарихынан» 

лекция оқып, семинар сабақтарын жүргізген, алғашқы тарихшыларымыздың бірі. 

Бұл лекцияларының басым кҿпшілігі кейін «Қазақстан тарихы», «Қазақстандағы 

1916 жылғы ұлт-азаттық кҿтеріліс», «Қазақ тарихы очеркісі» сонымен бірге, 1932 

жылы Алматы қаласында жарық кҿрген «Шығыстағы ұлт-азаттық кҿтерілістер 

тарихи» атты монографиялық еңбектері мен оқулықтарына енген болатын. Бұл 

еңбектердің барлығы дерлік Қазақстан тарихын оқытуда оқушылар мен 

студенттердің тарихи танымын арттырып, Отандық тарихқа деген қызығушылық 

кҿзқарастарын қалыптастыруда қомақты үлес қосты деп айтуға болады. 

Профессор С.Аспандриаровтың тарих жҿніндегі лекцияларына қатысып, 

ағалық ақыл-кеңесін тыңдап, қамқорлығына бҿленген шҽкірттері ұстаздарын 

жылы лебізбен еске алып, алғыстарын білдіріп отырған. 

«Санжар Жапарұлы студенттердің сүйікті ағасы болып кетті»,- деп жазады 

университеттің алғашқы түлектерінің бірі, белгілі сыншы Мұхамеджан Қаратаев, 

- қамқор ректор, кейін тек профессор, ҽділ де адал, сезімтал да кішіпейіл адам 

болғандықтан ғана емес, терең білімді, нҽзік мҽдениетті, тілге жүйрік майталман 

ұстаз болғандықтан да профессор Аспандиаровтың қазақ тарихы жҿніндегі 

лекциясын тыңдауға ҽлденеше курс жиналатын едік» /5/. 

Сонымен бірге, С.Аспандиаров, студенттерді лекция тыңдауға семинар 

сабақтарына ҽзірленуде қосымша ҽдебиеттер мен мезгілді жҽне күнделікті 

баспасҿз материалдарын пайдалана білуге үйретумен бірге, арнайы диспуттар 

ҿткізіп, студенттерді ғылыми айтыс-тартыстарға қатысуға қызықтыра білген 

шебер ұстаз, ҿз ісінің білгір маманы болғаны даусыз ақиқат. Сондықтан болар 

«Оның лекциясын тыңдауға, - дейді шҽкірттерінің бірі, - басқа факультеттердің де 

студенттері келіп қатысып жүретін» /4/. Профессор С.Аспандиаровтың лекциясы 

да, ҿзі де, сҿз мҽдениеті де студенттерді еріксіз баурағаны соншалық «Жеті 

жұрттың тілін білетін, жеті ғылымды тауысқан» деп ол кісінің атын аңыз етіп 

айтатын болған. Профессор С.Аспандиаров студенттермен бірге үнемі 

жатаханаларына барып, олармен ҽр түрлі тақырыпта ҽңгіме жүргізіп, танымдарын 

арттыруға себепші болған. «Біздер ол кісіден «Қазақстан тарихының» тҿрт 
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курсын түгел тыңдадық. Оның ҽр сабағы дҽл фактілерінің байлығы, 

құрылысының қызықтылығымен таңқалдыратын, Санжар ағайдай үлгілі ұстаз 

болу - ҽр студентке қолжетпес арман болды, ҿміріме жолдама берген ҿнегелі ұстаз 

маған ҽлі ыстық» /3/ - деп тебірене жазған Қажым Жұмалиев. Шҽкірт жүрегіне 

жол таба білген ұстаздарын осылайша ыстық сезіммен еске алғандардың 

арасында Мұхамеджан Ҽбдіхалықтовтың «Ол ешқашанда ешкімді бҿліп - 

жармайтын, керек десеңіз ол бүкіл адамзаттың ортақ мақтанышы, уҽкілі», - 

дегенін ҿз аузынан естідік. 

Қазақстан Республикасы Тҽуелсіз мемлекет болып жариялануымен бірге, 

қоғамның барлық саласында саяси, ҽлеуметтік-экономикалық ҿзгерістер енгізіліп, 

реформалар іске асырылуда. Осыған орай, Қазақстан ғылымыда ҿзінің ғылыми 

ізденіс бағыт-бағдарларын айқындай отырып, бет-бейнесін түбірінен ҿзгертуде.  

Ҿйткені, кеңес дҽуірінде ғылыми-техникалық революцияның даму 

жетістіктерін социализмнің артықшылықтарымен ұштастыра отырып, 

коммунистік партия, ғылымды ҿз мүддесіне қызмет етуге мҽжбүр етті.  

Ал, Қазақстан ғылымы Одақ кезінде жалпы тұтас құбылыстың бір ғана 

бейнесі еді. Ол кездегі ғылым Одақтың тұтастығын қорғауға, қолдауға, ҽлем 

алдындағы  беделін қамтамасыз ету үшін қызмет жасады. Ал, бүгінгі біздің  

егемен елдің ғылымы - ұлттық дербес құбылыс ретінде ҿріс алуда. Оның мақсаты 

тҽуелсіз мемлекетіміздің  дербестігін баянды ету. Орыстың ғұлама ғалымы 

А.Д.Сахаров: «Бүгін индустрияланған, ғылымы дамыған елдерде артта қалған 

елдерге қарағанда адам ҿміріндегі қажеттіліктерге жан-жақты мүмкіндіктер 

жасалынған. Ол елдердегі цивилизация ҽлде қайда ілгері /6/, - деуінің ҿзі 

ғылымның орны адамзат тіршілігі үшін жҽне қоғамның ҿркендеуінде маңызы 

жоғары екендігін кҿрсетеді. Олай болса, Қазақстанда  ғылымның дамуы мен оның 

қоғамдағы алатын ролі туралы сҿз қозғағанда ең алдымен Қазақстан Ғылым 

Академиясы ауызға ілінетіні белгілі.  

Бүгінгі таңда Қазақстан Ғылым Академиясы кемелденген, республика 

ҿмірінде маңызды орын алатын ірі орталыққа айналды. Бұл іргелі ғылыми 

мекеменің халқымыздың ҿткен тарихын саралай отырып, атқарған қызметінің 

маңызы зор екені баршаға мҽлім.  

Қазақстандық тарихнамада Ғылым Академиясының ашылуын 1946 жылдан 

бастап есептейді. Ҽрине, бұл дұрыс факті екені рас. Бірақ та, жоқтан бар пайда 

болмайтыны сияқты, академияның құрылуына алғы шарт жасаған, сонау 20-

жылдары жұмыс істеп, Қазақстан ғылымының бастау бұлағы болған - Тҽжірибе 

стансалары мен лабораторияларының, геологиялық барлау мекемелерінің 

қызметін ерекше атаған жҿн. Бұған қоса Орынбор, Семей, Верный сияқты 

қалаларда Орыс География қоғамның бҿлімдері мен бҿлімшелері ашылып, онда 

тиісті ғылыми жұмыстар жүргізілуіне жол ашылды.  

Бұл қоғам - қазақ халқының тарихын, мҽдениеті мен тұрмысын, 

этнографиясы мен ауыз ҽдебиетін зерттеуде біраз жұмыстар атқарды, яғни 

архивтерден, экспедицияларда, археологиялық қазба жұмыстары кезінде 

жинақталған материалдарды ҿңдеумен айналысып, бірқатар музейлер мен 

кітапханалар ұйымдастырғаны белгілі.  

Бірақ қазан тҿңкерісіне дейінгі Қазақстанның  табиғи байлықтарын, тарихы мен 

мҽдениетін ғылыми тұрғыдан зерттеу жұмыстары тым мардымсыз болды. Кҿпшілік 

жағдайда зерттеу жүмыстары жекелеген фактілерді қорытып, арнайы шешімі  

шығарылмай тек оларды жинақтаумен шектеліп отырды. Дегенмен, патша үкіметінің 

империялық отарлау саясатына қарамастан жекелеген ғалымдар: И.Гмелин, 

И.П.Паласс, П.Фальк, И.Рычков, В.Н. Татищев сондай-ақ И.Я.Бичурин, В.И.Даль, 
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А.И. Левшин жҽне П.Семенов - Тянь-Шаньский, Н.М.Прежевальский, Г.Н. Потанин, 

П. Михаэлис., қазақ халқының рухани, материалдық мҽдениеті туралы деректер 

жинап, салт-дҽстүрі мен ҿмір-тұрмысына терең ден қойып, қазақ ҿлкесінің жан-

жақты зерттелуіне мол үлес қосқандарын жоққа шығара алмаймыз.  

Ғылыми жұмыстардың бір жүйеге келуі қазан тҿңкерісінен кейін жүргізіле 

бастады. ҿйткені, Кеңес үкіметі ҿз бағдарламасында ғылым мен білімді дамытуды 

бірінші кезекке қойды.  

Қазақ АССР-ның, онымен бірге Халық Ағарту Комиссариатының құрылуы 

республикадағы мҽдени құрылыстың барлық мҽселелерін басқара отырып, 

ғылыми-зерттеу, білім беру жүмыстарының дамуы үшін жаңа мүмкіндіктер ашты. 

Бірақ, автономиялы республикалар үшін бұл мүмкіндіктер шектеулі болды, 

ҿйткені ол тек орталықтан келген бұйрықты орындайтын, оған қоса большевиктер 

ғылым саласында ҿз тізгінінде ұстап, қатаң бақылауға алып отырды.  

Соған қарамастан алғашы жылдардың ҿзінде Қазақстанда ғылыми 

экспедициялардың зерттеулері жүргізіліп, нҽтижелері шығарыла бастады. 

Сонымен бірге азамат соғысынан кейінгі бүкіл елді жайлаған бүліншілік пен 

экономикалық құлдыраудың ауыр зардаптары мен жалған таптық күрес ҿршіп 

түрған кезде де ең бастысы ғылыми кадрлардың мүлдем жетіспеушілігі 

жағдайында қызмет жасаған, мҽдениет пен ғылым қайраткерлерінің ерлігі 

патриоттық рухы жҽне ҿз міндеттеріне жоғары саналылықпен қараған 

табандылықтарын бүгінгі ұрпақ жадында берік ұстап, үлгі тұтуға міндетті.  

Кеңестік дҽуірдің алғашқы жылдарында дҽлірек айтсақ 1920 жылы қазан 

айында, республиканың этнографиясын,  тарихын, фольклоры мен музыкасын, 

табиғи ерекшеліктерін ғылыми-зерттеу мақсатымен ұйымдастырылған 

Қазақстанды зерттеу Қоғамының еңбегі ерекше болды /7/. Бұл қоғам қызметі 

барысында профессор Санжар Жапарұлы Аспандиаровтың да атқарған еңбегі 

ҿлшеусіз.  

Қазақстан ғылымының дамуына себепкер болған жоғарыдағы Қоғаммен 

бірге, 1926 жылы Кеңес Одағы Ғылым академиясының Одақтас жҽне 

автономиялық республикалардың табиғи ресурстарын зерттеу жҿніндегі Ерекше 

Комитеті құрылды. Комитет академик А.Е.Ферсманның басшылығымен жұмыс 

істеді. Бұл Комитеттің ұйымдастыруымен С.Неустроев, Н.Крашенников, 

С.Руденко жҽне тағы басқа ғалымдар басқарған бірнеше экспедициялар 

Қазақстанның топырақ жҽне су қорларын, этнографиялық, антропологиялық, 

дҽрігерлік-санитарлық жағдай-лары туралы зерттеулер жүргізілген /7/. Осы 

кезеңде Қазақстанда 75-ке жуық тҽжірибе стансалары мен лабораториялары, 150-

дей геологиялық мекемелер жұмыс істеген. Бір айта кететін жҽйт, бұл ғылыми 

топтарда, жоғарыдағы зерттеу қоғамы да ҿз қызметінің бас кезінде кейбір 

нҽтижелер шығарғанымен, кҿп жағдайда ҿз мүдделері үшін ғана қызмет етті, яғни 

ғалымдар, ғылыми жүмыс нҽтижелерін топтастырып, қорытындылары 

шығарылмады. Ғылыми-зерттеу жұмыстарының бытыраңқы болып, бекітілген 

ғылыми-зерттеулердің жүйесіз жүруі жҽне ең бастысы ғылыми жұмыстарға 

бағыт-бағдар беретін жетекші органдардың болмауы, Қазақстанда ғылыми-

зерттеу жұмыстарын бір орталықтан басқару қажеттігін тудырды.  

1932 жылы ақпан айында КСРО Ғылым Академиясының конференциясы 

негізінен Қазақстанның ҿндіргіш кұштерін зерттеу жҿніндегі мҽселені 

қарастырды. Конференция республикадағы индустрияландыру ісінде «ғылыми-

зерттеу жұмыстарының жҽйі жаңа құрылыстың қазіргі қарқынына мүлде сай емес 

екенін» атап кҿрсетті /8/. Яғни, орын алып келген барлық қиындықтарға  

қарамастан, 20-жылдары республикада жоғарыда аталып кеткендей, ғылыми 
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қоғамдар құрылып, ҿздерінің ғылыми-зерттеу жұмыстарын ұйымдастырудағы 

алғашқы қадамдары Қазақстан үшін маңызды құбылыс болғанмен, Одақ 

кҿлеміндегі талаптарға сай келмеді. ҿйткені, қанша дегенмен автономиялық 

республикада мемлекеттің барлық нышандары яғни, территориясы, 

конституциясы, мемлекеттік биліктің жоғарғы органдары, сот жҽне 

прокуратураның болғанына қарамастан, қолдарында абсолюттік ҿкілеттілік 

болмады. Сондықтан, Қазақ АССР-і тҽуелді еді. Бұл жағдай ҿз  кезегінде 

республикадағы кҿптеген шаралардың толыққанды іске асуына кедергі келтірді. 

Бұл жоғарыдағы конференциядағы қаралған  мҽселеге де қатысты еді. 

Аталған конференциядан кейін Қазақ АССР-ң үкіметі КСРО Ғылым 

Академиясы Президиумына Қазақстандық база құру  жҿніндегі ұсынысын 

білдіреді. Себебі, Қазақстан астанасында тұрақты түрде жұмыс істейтін, ғылыми-

зерттеу жұмысын  жүргізуге мүмкіндік беретін жҽне жергілікті халық арасынан 

жер-жерде жоғары дҽрежелі маман кадрлар даярлауға жол ашатын кешенді 

сипаттағы ғылыми-зерттеу орталығын ашу қажеттігі ҽбден пісіп-жетілген еді. 

Одақтық Ғылым Академиясының Президиумы Қазақстан үкіметінің бұл 

ұсынысын кезекті мҽжілісінде қарап, Қазақстан Ғылыми Академиясының базасын 

ұйымдастыру кезек күттірмейтін мҽселе деп, осы 1932 жылы құру тапсырылды.   

Сҿйтіп, 1932 жылы наурыз айында КСРО Ғылым Академиясының 

Қазақстандық базасы құрылды, шілде айында базада жүмыс жүргізетін ғалым 

қызметкерлердің құрамы белгіленеді. Академиялық базаның тҿрағасы болып 

белгілі  түріктанушы ғалым, Ленинград университетінің профессоры, сталиндік 

репрессияның жазықсыз құрбандарының бірі, академик А.Н.Самойлович 

бекітілді. Ал, президиум мүшелігіне академик В.А.Келлер, профессор 

С.Ж.Аспандиаров, М.Тҿлепов жҽне ғылыми хатшылыққа И.Барышников 

сайланды /9/. Аз уақыт ҿткен соң, профессор С.Аспандиаров КСРО Ғылым 

Академиясы Қазақстандық базасының тҿраға орынбасары болып бекітіледі.  

Осы уақыттан бастап, Санжар Аспандиаров, 1937 жылдың күзіне дейін 

ғылыми базаның жұмысын ұйымдастырып, қазақ жастарының ғылымға ден 

қойып алға ілгерлеуіне, республикадағы ғылыми ой-сананың қалыптасып, 

дамуына маңызды үлес қосқан санаулы қандастарымыздың басында жүрді. Айта 

кету керек, профессор С.Аспандиаровтың басты-басты ғылыми еңбектері мен 

монографиялары, білім беру мен мҽдениет, тарих жҿніндегі ғылыми мақалалары 

негізінен осы Академиялық базаның жұмысымен бірге ҿріс алған. Ол еліміздегі 

кадрлардың жетіспеушілігіне байланысты бірнеше міндеттерді қатар алып 

жүруіне тура келді. Мысалы,  ғылыми базадағы негізгі қызметіне қоса, Денсаулық 

сақтау Халық Комиссариатында, Қазақ АКСР Халық Ағарту Комиссарының 

ғылыми істер жҿніндегі орынбасары жҽне толып жатқан қоғамдық ұйымдардың 

жұмысымен бірге, ғылымның ҽр саласында тарих, тіл, терминология, ҿлкетану 

мҽселелерімен шұғылданып, Қазақстан ғылымының дамуы мен гүлденуіне 

тікелей атсалысып, жоғары деңгейдегі мамандарды даярлауға мол үлес қосқан 

жан.  

1932 жылдың соңына қарай КСРО Ғылым Академиясының Қазақстандық 

базасы, құрылғанына аз уақыт ҿтсе де, Қазақстан үкіметінің тікелей 

қолдауымен жҽне ғылыми ұжымның белсенді ҽрі табанды жұмысының 

нҽтижесінде белгіленген анағұрлым кҿп, ауқымды істер атқарады. Қазақстан 

Республикасының табиғи климатын, ҿсімдіктер мен жануарлар ҽлемін зерттеу 

мақсатында алдымен ботаникалық кейіннен  зоологиялық секторлар құрылып, 

Қазақстан территориясында 3-экспедиция аса маңызды ғылыми барлау 

жүргізеді. Сол жылдың ҿзінде Географиялық сектор құрылып, ғалымдардың 
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ғылыми потенциалын арттыру жҽне жергілікті ұлт ҿкілдерін ғылымға тарту 

мақсатымен «Ғылыми кеңес жҽне насихат бюросы» ұйымдастырылып, оның 

қызметіне профессор С.Аспандиаров тікелей басшылық жасаған.  

Бұл бюро ҿзінің белсенді қызметінің барысында республика ғылымының 

құрылуы мен дамуы жолында кҿптеген маңызды істер атқарды. Ҽсіресе, ғылым 

мен мектеп арасында тығыз байланыс орнату үшін, оқушылармен қызықты 

кездесулер ұйымдастырып, олардың таным деңгейін арттыруға, ғылымның ҽр 

саласына деген қызығушылықтарын мектеп қабырғасынан қалыптастыруға 

қызмет жасады. Сондай-ақ орта мектеп мұғалімдерінің оқу құралдарға деген 

зҽруліктерін ескере отырып, жекеленген пҽндер бойынша ғылыми кеңес беріп 

отырған» /10/. 

Қазақстандық базаның жұмысында материалдық жетіспеушілік пен қатар, 

ғылыми кадрлар ҽсіресе, қазақ кадрлары жетіспей жатты. Сондықтан жергілікті 

мамандарды даярлауға ерекше кҿңіл бҿліну керек болды. ҿйткені, орталықтан 

жіберілген жас мамандар Қазақстанның жай-күйімен таныс болмағандықтан 

кҿп тұрақтамайтын.  «Демек, ғылыми кадрларды, - деп атап кҿрсетті профессор 

С.Аспандиаров, - қазақстандықтардың ҿзінен яғни, елдің табиғаты мен 

тұрмысын жҽне тілін жақсы білетін қызметкерлерден даярлау ҿте 

маңызды»/11/. Осыған орай, 1932 жылдың соғына қарай, Қазақстандық база, 

КСРО Ғылым Академиясына, ғылыми тұрғыдан біршама жақсы даярланған 

қазақ жастарының бір тобын аспирантураға жібереді. Бірақ, Қазақстан сияқты 

табиғи ресурстарға ҿте бай, жер кҿлемі байтақ  мемлекеттің ғылыми-

экономикалық қуатын арттыру үшін, жоғарыда аталған шаралар жеткіліксіз 

еді. Ҽрі  сыртта оқитын қазақ жастарын Қазақстан үкіметі ҿзі 

қаржыландырғандықтан республика бюджетіне бұл ауыр салмақ салатыны 

сҿзсіз еді. Сондықтан, ғылыми кадрларды Қазақстанның ҿз ішінде, яғни 

жоғарғы оқу орындары мен ғылыми-зерттеу институттарында аспирантура 

бҿлімдерін ашу арқылы даярлау ҽлде қайда тиімді екендігін Қазақстандық 

ғылыми база ҿз отырыстарында бірнеше рет талқылайды. Бұл мҽселені 

түбегейлі шешу барысында КСРО  Ғылым Академиясының Қазақстандық база 

тҿрағасының орынбасары, профессор Санжар Аспандиаров табандылық 

кҿрсетті. Ол Қазақ АССР  Халық комиссарлар кеңесі тҿрағасына хат жолдап» 

«Қазақстанда ғылыми қызметкерлерді кең ҽрі жоспарлы түрде даярлау 

мҽселесі ҽлі күнге дейін нақты шешімін тапқан жоқ. Жастарды ғылымға тарту 

ҿте тҿмен дҽрежеде. Ал, орталықтың ғылыми орындарында даярланатын 

отандастарымыздың саны мардымсыз. Сондықтан Ғылым академиясының 

базасы «Аспирантура туралы ережесін» бекітіп, Қазақ орталық атқару комитеті 

жанындағы ғылыми комитетке аспиранттарды қабылдау ісі тапсырылуын 

сұраймыз» /11/ - деген. С.Аспандиаровтың бұл ҿтініші ұлт мүддесі үшін 

күрескен қайраткердің бейнесін сомдай түсетіні даусыз. 

Академияның Қазақстандық базасында аспирантура бҿлімін ұйымдастыру 

ісі, елде қызу жүріп жатқан саяси науқан яғни, «Халық жауларымен» күрес 

жүргізу барысында ұзаққа созылып, тек, 1939 жылы құрылады. Дегенмен, 

бұған дейін Қазақстанның ҽртүрлі жоғарғы оқу орындарында, ҚазМУ-де, 

ҚазПИ-да, медициналық жҽне мал дҽрігерлік, сондай-ақ ғылыми-зерттеу 

институттарында аспирантура бҿлімдері құрылып, ғылымның ҽр саласы 

бойынша, қазақ жастарының ҿз қабілеттерін сынап, берілген мүмкіндіктерді 

пайдалана отырып, қазақ ғылымының дамуына үлес қосуларына жол ашылады.  

Бұл оқу орындарында да жастардың ғылыммен  шұғыл-дануына, ғалым  

ретінде профессор Санжар Аспандиаровтың тигізген ықпалы мол болды. 
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Солардың қатарында, топырақтану институтының басшысы болған, белгілі 

ғалым Ҿ.Оспанов, С.Аспандиаровпен қызметтес болған жылдарын жылы 

лебізбен еске алып» «Ол кісі маған Қазақстанда ғылымның оның ішінде 

топырақтану саласының зор  келешегі барлығын айта отырып» «Сен алдымен 

топырақтану туралы зерттеулерді мұқият оқы, оларға талдау жаса, содан кейін 

ғана Қазақстан табиғатының ерекшеліктерін ескере отырып, жұмысқа кірісу 

керек» /12/ - деген ақыл-кеңестері Ҿ.Оспанов  сияқты, талай қазақ жастарының 

қиындықтар мен мүмкіншіліктердің аздығына қарамастан, ғылым жолында 

қанаттануларына дем беріп отырған.   

Қазақ АКСР Халық комиссарлар кеңесі 1933 жылы 5 қарашада 

қазақстандық базаны сақтап, оны одан ҽрі дамыту туралы қаулы қабылдады. 

Осыған сҽйкес базаның мҽдениет саласындағы /тарих, тіл, ҽдебиет, ҿнер, 

ҿлкетану/ барлық ғылыми-зерттеу жұмыстарын біріктіру жҽне бір орталыққа 

топтастыра отырып дамыту мақсатымен, Қазақ АКСР Халық комиссарлар 

кеңесі, 1933 жылы 11 қарашада «Ұлттық мҽдениет институтын ұйымдастыру» 

туралы қаулыны бекітті. Бұл ғылыми-зерттеу институты ҿз кезегінде қазақ 

мҽдениетінің дамуына түрткі болып, тіл, терминология, тарих, ҽдебиет сияқты 

салалардың жаңа қарқынмен жұмыс істеуіне негіз  қалады. Кейіннен бұл 

аталған салалар бойынша жеке-жеке секторлар құрылып, ал олар 

инститтуттарға  айналдырылып, қазақ ғылымының жаңа сатыға кҿтерілуінде 

ерекше роль атқарды.    

Профессор С.Аспандиаров ғылыми зерттеулерін басшылық, ұйымдастыру 

жұмыстарымен қатар алып жүрді. Ол академияның қазақстандық базасында 

тҿраға орынбасарлығына қоса, тарих жҽне археография комиссиясының 

жұмысына басшылық жасады. Бұл жағдай Қазақстандағы тарих ғылымының 

ҽсіресе, отандық тарихтың ҿркендеуіне жол ашты. Аталған комиссия қазақ 

халқының жҽне Қазақстан жерін мекендеген басқа да халықтардың тарихынан 

мағлұмат беретін дерек кҿздерін архивтерден, кҿне кҿз қариялардың айтуы 

бойынша жинап, сараптаумен, оларды басып шығарумен айналысты.  

Сол жылдары партиялық органдар басқа салалармен бірге ғылымда да 

номенклатуралық бақылауды күйшейте түседі, дей тұрғанмен дҽл осы 

жылдары қазақ халқының ҿткен тарихын бір жүйеге келтіріп, жан-жақты 

зерттеу ісі дұрыс жолға қойылған еді. Мысалы, Қазақ АКСР Халық 

комиссарлар кеңесінің 1933 жылғы қараша айындағы, кезекті отырысында 

«Патшалық Ресейдің Қазақстанда жүргізген отарлау саясатының тарихы 

туралы» ғылыми-зерттеулер жүргізіп, оны жинақ етіп 1934-1935 жылдардан 

қалдырмай басып шығаруды академиялық базаның тарих-археография 

комиссиясына тапсырып жҽне арнайы қаулы арқылы осы материалдарды 

жинау шығынына мемлекет қорынан 10 мың сом ақшалай қаржы бҿлуі /10/ - 

Қазақстан үкіметінің ғылымға деген дұрыс кҿзқарасын білдіреді. ‡кімет 

тарапынан кҿрсетілген мұндай қолдау ҽрине, ғалымдарды қанаттандыратыны 

сҿзсіз. Осы 1933 жылдың ҿзінде тарих-археография комиссиясы бірқатар 

істерді атқарып үлгереді. Комиссия жетекшісі  профессор С.Аспандиаров ҿз 

кезегінде бұл іске барынша атсалысады. Ол кезекті ғылыми отырыста 

комиссия мүшелерін Алматы қаласының кітап қорларындағы  қазақтармен 

Орта Азия халықтарының тарихына қатысты бірқатар құнды деректермен 

таныстырып, басқада ҽдебиеттер тізімін ұсынып, комиссияның болашақ 

жоспарларынан хабардар етеді. Осы отырыста комиссия С.Аспандиаров пен 

профессор В.Кунтеге тарихи материалдарды жинақтау ісін тапсырады /10/. 

Нҽтижесінде, 1935 жылы «Қазақстанның ҿткені деректер мен материалдарда» 
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атты  тұңғыш рет құжаттар жинағы жарық кҿреді. Сонымен бірге, В.Кунте, 

Федоров, Брайнин, О.Жандосов, Жолдыбаев, Алманов жҽне С.Аспандиаров 

сияқты кҿрнекті ғалымдар мен мемлекет қайраткерлері бар Ғылыми кеңес 

тұрақты жұмыс істеді.  

Қазақстандық базаның тарих-археография секторы, халықтың тарихи 

білімін кҿтеру мен рухани дүниесін молайту барысында кҿптеген істер 

атқарды. Ҽсіресе жас ұрпақтың тарихи танымын арттыру жолында 

ғалымдарымыз аянбай тер тҿкті. Осындай кҿпшілік кҿңіліне қонған игі 

істердің бірі - жоғарғы оқу орындарының студенттері мен мектеп 

оқушыларына Қазақстан тарихынан кҿрнекі құрал ретінде атластық карта 

құрастыру қолға алынады /10/. Картаның жобасына профессор 

С.Аспандиаровтың тікелей жеткшілігімен басқа да тарихшы жҽне картограф 

мамандар атсалысады. Алайда, 1937 жылғы ойран бұл жоспардың іске асуына 

мүмкіндік бермейді.  

КСРО Ғылым академиясы Қазақстандық базасында тарих секторынан 

басқа да ғылыми салалар бойынша іс-тҽжірибелер жүргізіліп жатты. Ҽсіресе, 

30 - жылдары ғалымдар, Қазақстан жерінде мұнай мен минералды тұздардың 

кен орындарын зерттеп, игерудің ғылыми негіздерін ұсына бастады.  

1930-34 жылдардағы геологиялық барлау жұмыстарының  нҽтижесінде 

Одақ кҿлемінде Қазақстан кҿптеген пайдалы қазбаларды ҽсіресе, түсті  

металлургия, кҿмір ҿндіру, сирек кездесетін металдарды игеру бойынша 

бірінші орынға шықты. Бұл жағдай халық шаруашылығында кҿптеген жаңа 

салалардың дамуына  жол ашты. Осы 1930-1934 жылдардағы геологиялық 

барлаудың жемісті нҽтижесінде Шымкент қорғасын зауыты, Балхаш мыс  

қорыту комбинаты, Қарағанды кҿмір бассейіні т.б. сияқты индустрия 

алыптарын салуға қол жетті.  

Қорыта айтқанда, 30-жылдары Қазақстан Республикасындағы 

экономикалық қиыншылықтар мен саяси қысымдарға қарамастан, 

статистикалық мҽліметтер 20-30 жылдары Қазақстандағы ғылыми 

қызметкерлердің саны үнемі ҿсу үстінде болғандығын кҿрсетеді /10/. 

Сондықтан, Қазақстан ғылымындағы қол жеткізген табыстар мен жетістіктер 

тікелей Академиялық база мен оның кҿрнекті басшыларының бірі болған 

профессор С.Аспандиаров есімімен тығыз байланысты. 
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ТҮЙІНДЕМЕ 

Мақалада ХХ ғасырдың  20-30 жылдарындағы Қазақстандағы ғылым мен 

ағарту саласының дамуы жҽне оны ұйымдастырудағы белгілі қоғам қайраткері, 

профессор, С.Ж.Аспандиаровтың ролі жан – жақты кҿрсетілген.   

 

РЕЗЮМЕ 

В статье говорится о  развитии науки  и просвещения Казахстана в 20-30 

годы ХХ века и о роли известного общественного деятеля, профессора 

С.Ж.Асфендиярова в организации этого процесса. 

 

 

 

 

КЕЙБІР ГУМАНИСТІК ТӘРБИЕ ТЕОРИЯЛАРЫНДАҒЫ РУХАНИЛЫҚ 

МӘСЕЛЕЛЕРІ 

 

Майғаранова Ш. (Алматы қ.,  ҚазМемҚызПИ)  

 

Гуманистiк бiлiм беру философиясы кең мағынада  ҿмiр философиясы 

деген ұғымға саяды, ҿйткенi ҿмiрдiң мҽнi, мақсаты, оның құндылығы, ар-ұят, сана 

жайлы  мҽселелердi зерттейді. Ғылыми  бағыт ретiнде ҿмiр философиясы сезiмдi 

құбылыстың  маңызды қыры ретiнде қарастырады. 

Гуманистік философиялық  құндылықтар: жалпы гуманистiк мұраттар, кҿп 

мағыналы философиялық кҿзқарастар мен жеке тұлғаның ынта-ықыласы, 

еркiндiгi, сыртқы ықпалға  лайықты ҿзiндiк  шешiм қабылдау ҽрекетi. Жеке адам 

ҿз қажеттiгiн қамтамасыз ету ҽрекетi  арқылы, қоғамның қажеттiгiн  де 

қамтамасыз етедi. Толықтыру принципі қарама-қайшылық күресі арқылы емес,  

үш негізді ҽдiснама - синергетика, конвергенция теориясы мен стратификация 

жҽне комплементарлық принцип   арқылы iске асуы тиiс (Н.Бор, Дж. Гэлбрейт, 

И.Пригожин, Г.Хакен,  П.Сорокин, Я.Тинберген, А.Эйнштейн). Осы идеяларға 

сҽйкес педагогикалық ықпал ҿзара ҽрекеттесуге,  серіктестікке, тұлғаның ҿзін 

жетiлдіру бағытын ҿз еркімен таңдауына, пiкiрлесуiне   жол береді. 

Түйіндей келе, гуманистік  білім беру философиясы жеке тұлғаның ҿмірлік 

құндылықтарды  ҿз еркімен  таңдауын, қоғам мен тұлға  арсында түсіністік пен 

тепе-теңдік орнату  қажеттігін ұстанады. 

Материализмді  ұстанған тҽрбие теорияларының тым біржақты екені 

белгілі болып отыр. Сондай-ақ, философияда материя мен рухты бiрдей 

мойындайтын – дуалистік кҿзқарасты кҿбiнесе жаратылыстану ғылымдарының 

мамандары ұстанады. Ҿйткені олар физиканың мҽніне неғұрлым терең бойлаған 

сайын, физикадан басқа да, терең мҽндi бiрдеңенің  бар екендігіне кҿз жеткізуге 

болатындығын айтады (Б.Раушенбах). 

Академик А.Сахаровтың пiкiрiнше дүниеде материядан жҽне оның 

заңдылықтарынан басқа да бiрдеңе бар, сол дүниенге жылылық бередi. Оны дiни 

сезiм деуге де болады, дүниенiң мҽнiн сезiну - молекулалардың жиынтығын білу 

емес. Демек, ғылым қазiргі кезеңде логикадан тысқары байланыстарға назар 

аударып, интуитивтiк сезiмнің мҽнін түсіне бастады. Ежелден дiни сезiм 

ғарыштық үрдiстерге қатысты болған.  Қарапайым адам ҿзінің Ҽлеммен үйлесімді 

байланысын, алыс жҽне жақын ғарыштық үрдiстердi санасымен түсініп, жан 
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дұниесімен сезiне білген. Дүниенi қисынмен игеруден гҿрi, интуитивтiк сезiм 

арқылы игеру ауқымының кеңдігіне кҿз жеткізуге  болады. 

Қазіргі кезеңдегі физиктердің  зерттеулеріне сүйенсек, бүкіл жаратылыс 

табиғаты информация, энергия мен материядан тұратынын, ал адам табиғаты да 

осыларға байланысты екенін дҽлелдейтін информациология ғылымы қарқынды 

дамып, ноосфералық интеллектпен үйлесімді тіршілік құрудың тҽсілдерін 

қалыптастыруда /2/. 

  Педагогика бүгінгі ғылыми жетістіктермен қарулану мақсатында 

синергетикалық зерттеулерге  да басты назар аударып отыр. Синергетика - 

ҿздiгiнен ұйымдастырылу - кез келген жүйенiң ҿздiгiнен дамуға бағытталуы, ҿз 

бойынан жаңа, тұрақты құрылымды «ҿсiруі». Педагогикалық тұрғыдан ҿздiгiнен 

ұйымдастырылу дегенiмiз  мұғалiмнің  ҿзiнiң  iшкi  ресурстарын «ҿздiгiнен ҿсiру» 

қабiлетi, яғни педагогикалық iс-ҽрекетке iзгiлiк мҽн беретiн тұлғалық сананың 

құрылымын қалыптастыру. Iшкi ресурстарды ҿсiру үшiн сырттан ықпал жасалуы 

керек. 

 Тұлғаның саналық құрылымын қалыптастыру, педагогикаға 

феноменологиялық жҽне синергетикалық күрделi тепе-теңдiксiз жүйелердi 

зерттеуден келген түсiнiк, жүйенiң жаңа сапаға ҿзгеруi, яғни ҿздiгiнен дамуы 

синергетикалық негiздегi ҿзiн iске асыратын феноменге негiзделедi. 

 Гуманистік кҿзқарас тұрғысынан тұлғаның iштей ҿздiгiнен 

ұйымдастырылуын педагогикалық синергетика терминдерi арқылы түсiнуге 

болады.  Синергетика - ҿздiгiнен ұйымдастырылу жүйесiн зерттейтiн кҿптеген 

ғылымдармен кешендi жұмыс жасайды. Күрделi, үнемi даму үстiндегi ашық жүйе, 

басты қасиетi - жағдайдың ҿзгеруiне байланысты жаңа сапаларды ҿз бойынан  

дамытып,  ҿзiн сақтап қалуды кҿздейдi. Педагогикада ҿзiн-ҿзi ұйымдастыратын 

жүйеге жататындар: бiлiм беру, сана, тұлға. Олардағы iшкi ҿзгерiстер сананың 

тұлғалық құрылымының ҽрекетiн ҿзгерту арқылы оқу-тҽрбиенi қамтамасыз етедi. 

Санада жаңа мықты құрылымның пайда болуы, жаңа сапалы бiлiм мен ҽрекет 

тҽжiрибесiн қалыптастыру үшiн бiрнеше жағдайды ескеру керек. 

 Бiрiншiден, ескi жүйе тоқырауға тiрелуi керек. Бiлiм беру саласының 

тоқырауға ұшырауы, бiлiм саласында жаңа мақсатты белгiлейдi. Ол оқушыны ҿз 

ҿмiрiнiң, кҽсiби даярлығының, ҽлеуметтiк тұрғыдан ҿз мақсатын iске асырудың, 

ҿздiгiнен даму жҽне ҿздiгiнен ұйымдастырылу субьектiсi ретiнде дайындау; 

дҽстүрлi бiлiм беру жүйесi  оқушы-жастар арасындағы  түрлi келеңсiздiктiң белең 

алуына, адамгершiлiк құндылықтардың құлдырауына, оқушылардың санасында 

белсендi ҽрекеттен аулақ болу, ресми тҽрбие жүйесiне  қарсы қарапайым мұраттар 

ұстанып, адасушылыққа ұрыну. 

 Екiншiден, жаңа сапаның пайда болуы жүйенiң iшкi ресурсынан ҿрбуi тиiс. 

Дегенмен де,  iшкi ҿздiгiнен ұйымдастырылатын «iске қосылу» тетiгi үшiн,  

сырттан «қорек» алуы қажет. Педагогикалық синеригетика сананы тек қызмет 

атқарушы жүйе ретiнде ғана емес, сонымен бiрге мазмұнды жүйе ретiнде 

тұлғалық ҽрекет таңдайтын, ортаға бiртұтас кҿзқараспен қарайтын, оқу ҽрекетi 

мен тҽртiбiн қалыптастырады деп қарайды. Осы орайда,  оқушы санасының 

дамуы, «тұлғаның сапасы» туралы атқарылған қызметпен ғана емес, оның 

сапалық кҿрсеткiшi туралы да түйiндеуге болады.  

 Бұрын тҽрбие  үрдiсiнде жеке тұлғаны қалыптастыру тұлғаға мемлекеттiк, 

саяси- экономикалық, т.б. жан-жақты мүдделер ықпал  етiп,  тұлғаның жеке бас 

қажеттiлiгiн ескермей келген еді. Аталған мүдделер  тұлғаның жеке бас 

мүддесiнен жоғары қойылған болатын. Дейтұрғанмен де, осындай кемшілік 

тұстарына қарамастан, белгiлi бағыттағы тҽрбие – сана негiздерiн жҽне  ҽрекет 
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тҽжiрибесiн қалыптастыруда тұлғаның дамуын жалғастыруға бастама 

болатындығын ұмытуға болмайды. 

 Қазiргi кезеңдегi тҽрбие тұлғаның санасын тек қызмет атқаруға, 

орындаушылыққа тҽрбиелеумен шектелмеуi керек. Тҽрбиенiң мақсаты 

күрделенiп, адамның тұлғалық  iшкi, субьективтiк ҽрекет негiздерiн анықтап, 

оларды дамытуы қажет. Сонымен бірге санадағы жаңа құрылым эволюция 

барысында кездейсоқ ауытқулардан аман қалу үшiн белгiлi тұрақтылыққа, 

тұлғалық сапаға ие болуы керек.  

 Тұлғалық сапа – адамның жеке басына қатысты жалпы құндылықтарға 

қарым-қатынасына қарай, мiнез, мҽдениет, шығармашылық, бостандық, таңдау 

еркі,  елін сүю, толеранттық, жеке табыс, жеке меншiк, азаматтық қоғам, ҽдiлдiк, 

тҽртiптiлiк, т.б. сапалармен сипатталады: тұлғалық сапа сананың тұлғалық 

құрылымының мазмұны жҽне деңгейi арқылы анықталады. 

 Тұлғалық құрылым – реттелген сананың  құндылық мазмұны, оның 

ҽрекетiнде кҿрiнiс бередi. Ол адамның ойлау қызметiн реттеп, басқарып, ойлау 

қабiлетiн дамытып, мҽдениет, бiлiм, тҽжiрибе, ҿмiрлiк жҽне кҽсiби мақсатқа 

құндылық қарым-қатынас арқылы,  оның ҽрекетiн анықтайды. 

 Сананың басты  қасиетінің бiрi - бақылау. Сана адамның айналамен қарым-

қатынасын қамтамасыз ете отырып, оны үнемi бақылайды. Кез келген жағдайды 

сананың бақылауы, сананың кешендi басқа құрылымдарын  ҿрбiтедi. 

 Сындарлылық, тұлғаның ҿзінен тысқары ортада жүрiп жатқан 

құндылықтар, қалыптар, тҽртiпке ҿзiндiк, субьективтiк баға беруі; iшкi 

дүниесiндегi құндылықтарға ҿзiндiк қатынасы, кҿңiл-күйi, ҽрекеті, болып жатқан 

құбылыстарға ҿзiндiк ұстанымының болуы. 

 Рефлексия, ҿз «Менiн» түсiну, байқау, талдау, ҿзгелермен, болған 

оқиғалармен ҿзiн салыстыру. Ҿз «Менiн» басынан ҿткiзетiн бiр жағдайдың 

аясында кҿре бiлу, ҿзiн құрметтеу, ҿзiне сенiмдi болу, ҿз бағасын жҽне қоғамдық 

орнын бiлу. 

 Коллизия, болған оқиғаның себептерiн салыстыру, талдау арқылы 

анықтап, байқалмайтын қырларына назар аударып, оның негiздерiн анықтап, 

қоғамдық жҽне  тұлғалық құндылықтардың астарлы қайшылықтарын айқындау 

арқылы оқиғаның iшкi бастауларын, байланысын, тетiктерiн, мҽнi мен мағынасын 

терең түсiну. 

 Тұлға санасының құрамына  жататын  ең маңызды құрылым - түрткi 

тудыру. Оқиғаға тұлғалық мҽн беру арқылы ҿз ҽрекетiн, адамдармен қатынасын, 

ҽлеуметтiк жҽне танымдық тҽжiрибесiн эмоциялы-құндылық, мазмұндық-мҽндi 

түрде бойынан ҿткiзу,  тұлғаның ҿмiрлiк мақсаты, құндылық бағдары, ұмтылыс 

жүйесiнің жаңа ҽрекет тiсiлдерiн тудыру. Түрткi тұлғаның субьект негiзiн 

мынадай сана құрылымымен  толықтырады: бағытты анықтау, дербестiк, мҽндi 

шығармашылық, ҿзiн-ҿзi актуальдау, ҿзiн-ҿзi iске асыру, ҿмiрдiң рухани деңгейiн 

қамтамасыз ету. 

 Тҽрбие тұлғаның шығармашылық сапасын қалыптастыратын тұлғалық 

құрылымды тҽрбиелеуi тиiс. Бiлiм берудің мақсаты - оқушыны тҽрбиелеуге 

жағдай мен орта қалыптастырғанда шығармашылыққа қабiлеттi  тұлғаны  

дамытады. 

 Жаңа мҽнге ие болған синергетикалық педагогикалық жүйенiң негiзгi 

қызметi - мақсат, тұлғалық-құндылық мағыналы мазмұн жҽне технологиялық 

негiздер арқылы мазмұнды синергетикалық бағдар, жалпы жҽне жеке принциптер 

мен бағдарлы жағдай арқылы ҿзiн басқаруды ҿзгертедi. 
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 Гуманистiк бiлiм берудiң бiрiншi принципi – танымдық сананың 

субьективтiлiгi. Зерттеушi бақылауды жүйенiң iшiнен жүргiзедi. Мұғалiм мен 

оқушы  бiлiм беру субьектiсi ретiнде анықталады. Оқу-тҽрбие бiлiмдi зерттеу 

кеңiстiгiне айналады. 

 Екiншi принцип - толықтыру, классикалық  емес кванттық теорияда 

ашылған маңызды жаңалық - комплементарлық тұжырымдаманың мҽнi, қарама-

қайшылық дамудың негiзi ретiнде   бiрiн-бiрi жоймайды, керiсiнше толықтырады, 

келiсiмге келедi. Осыған орай  оқу-тҽрбие үрдiсiндегi мұғалiмнiң жеке сҿзiнiң 

орнына сұхбаттасу, пiкiрлесу, ҽрекеттесу, серіктестік, тұлғаны дамытатын 

шынайы еркіндікке бағдарлау -  адамның адамилығын дамытады. 

 Үшiшi принцип – оқыту мен тҽрбиелеу ақпаратының ашықтығы. 

 Тҿртiншiден, жүйедегi  (бiлiм беру, сана, тұлға) жаңа сапа синергетикалық 

принципке  жҽне жағдайға сҽйкесу керек. Мұғалiм мен оқушы арасындағы 

шынайы iзгiлiк қатынас үйреншiктi бiлiм беру мен тҽжiрибенi ұйымдстырудан 

ҿзгеше, яғни оқу-тҽрбиедегi  ҿзара ынтымақтастық арқылы ҿздiгiнен дамудың 

жҽне ҿздiгiнен ұйымдастырылудың iшкi кҿздерiн айқындау шарт. 

 Педагогикада синергетикамен қатар, жалпылама феноменологиялық 

тҽрбие тұжырымдамасы да дамып келеді. Қазiргi педагог бұрынғыдай ақыл айту, 

«тҽртiпке үйрету» сияқты қызметiнен, оқушыны  түсiнуге, ҿзiмен бiрге  шешiм 

қабылдауға, тұлғаға қолдау кҿрсетуге назар аударып отыр. Феноменологиялық 

тұрғыдан, қазiргi теорияның атқаратыны, құбылысты бiржақты түсiндiру емес, 

оны  табиғи қалпында суреттеу. Осындай ғылыми бетбұрыс құбылысты бiр жақты 

емес,  түрлi қырынан, соның iшiнде оқушының пiкiрiмен санаса отырып суреттеу 

үрдiсiн ескередi. 

 Мұнда мұғалiмге қойылатын талап та ҿзгерiске ұшырайды: бағдарламалық 

материалды қабылдаудан  - шығармашылық мақсаттарды шешуге, сананың 

кҿпқырлы деңгейiн жетiлдiруге, ҿзiнi-ҿзi iске асыру қабiлетiн қалыптастыруға  

бағытталады. Сондықтан, мұғалім тек пҽн мұғалiмi жҽне ҽдiскер ғана емес, жаңа 

тҽрбие  феноменологы болуы тиiс. 

 Феноменология - адам санасының даму жолдары мен тҽсiлдерiн, тұлғаның 

адамгершiлiгiн,  рухани жағын ҿздiгiнен дамыту туралы iлiм, феномен, яғни 

ерекше  құбылыс, бiзге тек сезiм арқылы ғана емес, мҽндiк мағынада да берiледi; 

феноменология – iшкi терең танымдық бастауларды, байланыстарды, тетiктердi, 

құбылыстың мҽнiн iздейтiн тҽсiл. 

 Таңдау, бостандық, адамгершiлiк, ҿзiн-ҿзi iске асыру феноменi – бұл 

сыртқы жағдайдың ықпалынан емес (орта, тiршiлiк жағдай, этникалық ҽрекет 

үлгiлерi), сонымен бiрге iшкi жағдайлардың ықпалы   – ең бiрiншi - сана мен оның 

iшкi мазмұны - тұлғалық құрылымының нҽтижесi. Iшкi жағдайлар тұлғаның 

мақсаттық бағытын, ынтасын, ҿзiн iске асыру еркiндiгiн жҽне ҿзiне сенiмiн 

анықтайды.  

 Дегенмен де осы бағыттарға «дайын күйiнде» қол жеткiзу қиындық 

тудырады. Олар  танымдық санада қайта «тууы қажет». Тиiмдi жолдардың бiрi 

танымдық сананы iзгiлiк тұрғыдан ұйымдастыру. 

 Гегельдiң феноменологиялық  ұстанымы бойынша болмыс (ҽлеуметтік 

орта) мен адамның iшкi дүниесi «субьективтi рух» ҿзiне тҽн рухани 

субстанцияның саналы мазмұнмен сҽйкестiгiн тануы тиiс. «Санадағы құбылыс» 

тек адамға тҽн, тұлғаның рухани дамуы «сезiмнен абсолюттiк бiлiмге»  

жоғарылауы. Осылардың арасындағы  ойлау қызметi сананы жетiлдiредi. 

 Соңғы жылдары педагогикада пайда болған тың кҿзқарастың бірі - Ш. 

Амонашвилидің гуманды-тұлғалық қатынасқа негізделген “Ҿмір мектебі” атты 
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педагогикалық  трактаты. Онда бастауыш сынып оқушыларының рухани, 

адамгершілік, тұлғалық, интеллектуалдық дамуын қамтамасыз ету кҿзделген. 

Табиғаттың іргелі заңдарын, дүниені, психиканы игеру үшін адамды рухани 

тұрғыда дамыту кҿзделеді. Балаға ҿмірді таныту, одан тҽжірибе алуына ықпал 

ету, ҿмірдің шексіздігін, мҽңгілігін түсіндіру, “Мен не үшін ҿмір сүремін?” деген 

ізденіс барысында “Дүниені тану, ҿзін-ҿзі жетілдіру, рахымдылықты ұлғайту, 

адам эволюциясын дамыту” талаптарын нысанаға алу қарастырылады. Сонымен, 

гуманды-тұлғалық мектептің басты ұстанымы - баланы ҿмір арқылы дамытып 

тҽрбиелеу. 

 Ш.Амонашвилидің “Ҿмір мектебі” атты трактаты іргелі аксиомалық 

бастамаға, ақиқатқа негізделген ҽлемдік-діни, рухани-философиялық ілімдерге 

сүйенеді.  Олардың түйіні: жан - дүниеде бар субстанция;   ол мҽңгі жетіліп 

ҿрлеуде; бұл дүниедегі ҿмір - рухани ҿрлеудің бір кезеңі. Осы түйіннен үш қағида 

ҿрбиді де ол мұғалімнің Сеніміне арқау болады: 

  Бұл ҿмірде бала кездейсоқ жаратылыс емес. Оның бұл дүниеге келуі 

қажеттіліктен туған. Оны осы ҿмірге шақырған адамдар бар, олар онсыз ҿмір сүре 

алмайды. Баланың ҿмірлік мақсаты – осы ҿмірде қызмет ету тиіс. Ол алыс-

жақынға, таныс-бҿтенге, бүкіл планетарлық эволюцияға қызмет етуі тиіс. 

Мысалы, ұлы тұлғалар  адамзатқа қызмет ету үшін ҿмірге  келгендер. Бала рух 

иесі, оның бойында рухтың ұлы қуаты бар. Ол Кіші ғарыштық ҽлем, ол дүниемен 

бірліктегі тіршілік иесі. Ол кемелдену жағынан Жаратушыға ұқсас болғысы 

келеді. Баланың бойында қуат қоры мол болғандықтан, оның ұмтылысы да 

биіктей түседі. 

Қорыта келе, мұғалім  Баланы жоғары ҽлемнен келген құбылыс ретінде 

бағалап, оның осы ҿмірде атқаратын белгілі қызметімен бірге, үлкен қуатқа ие 

екеніне  Сенім артуы, ҿзінің шығармашылық тҿзімділігін жетілдіріп, баланы 

құрметтеуі, оның тұлғалық қасиетін шыңдап, балаға қалтықсыз берілуі  жҽне 

оның тағдырына жауапты болуы шарт. Сенім дегеніміз білімді сезіну, ал оның 

қағидалары ғылыми дҽлелдерге сай келе бермейді. Тек ішкі сезімдік ой ғана 

сенімді білдіреді де, ол іс-ҽрекетке ұласады /3/. 

Сонымен, гуманистiк тҽрбие теорияларының басты нысанасы -  тұлғаның 

iшкi мүмкiндiктерi мен қабiлеттерiн дамытып, ҿздiгiнен бiлiмiн  жетiлдiру, 

санасын дамыту, сезiмдiк-эмоциялық жағдайы мен интуициясын дамыту, сана 

мен сезiмдi үйлестiру, жаратылыстан берiлген  ақпарат кҿздерiн түсiну, адамның 

тектiк коды мен ҽлеуметтiк тҽжiрибесiн  үйлестiру, қоғам мен адам арасындағы 

қарым-қатынасты iзгiлiкке бағындыру. Ең жоғары құндылық - адамның тұлғалық 

қасиетi, оның iшкi дүниесi, бостандығы, еркi, даралығы жҽне шығармашылығын 

дамытуды жүзеге асыру.  

Идеалистiк философияға негiзделген мектептердiң бiрi – Вальдорф 

мектептерiнiң қозғалысы. Бұл мектеп адам дамуының антропософтiк 

түсiнiктемесiне, яғни адам бойындағы тҽндiк, жандық, рухтық факторлардың 

үйлесiмдiлiгiне сүйенедi. Антропософтiк мектептiң негiзiн қалаған немiс 

философы Р.Штайнер. Вальдорф мектебiнiң басты мақсаты тҽрбиенi рухани 

негiзде, яғни жас ұрпақтың «руханилықты пайымдауға» қабiлеттiлiгiн дамыту 

барысында, рухтық жҽне жандық қасиеттердi сезiм мүшелерi қабылдағандай 

сезiнiп, оны қабылдай алуға тҽрбиелеудi кҿздейдi жҽне ерiктi тұлға тҽрбиелеу 

арқылы, оның шығармашылығын ҿрбiтiп, қоғамдағы консервативтiк ҽлеуметтiк 

құрылымдар мен стеоретиптi iс-ҽрекеттерден бойын аулақ ұстауға баулу. 

Тҽрбиенiң негiзгi ұстанымы – ең бiрiншi кҿркемдiкке, сұлулыққа, онан кейiн 

ақыл-ойды дамытуды алға қоюды кҿздейдi. Тҽрбиеленушiлердi кҿркемдiк, 
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шығармашылық iс-ҽрекетке тҽрбиелеу басты ұстаным болғанымен, оны ақыл-

оймен, ерiк сапасын дамытатын басты құрал ретiнде қарастырып, ҿзгермелi 

ҽлеуметтiк ортада ҿз мүмкiндiгiне сҽйкес қатынас құра бiлуге тҽрбиелеу iске 

асырылады /4, 5/. 

«Бiрiктiру тҽрбие философиясы» реалистiк бағытқа жатады. Бұл теорияда 

адамның «тҽндiк жҽне жандық жаратылысы» үйлесiмдiлiкте қарастырылады. Осы 

негiзде құрылған тҽрбие тұжырымдамасы жеке тұлғаны қалыптастыруда 

мынадай теориялық мҽселелердi ескеру қажет деп санайды:  жүрек тҽрбиесi – 

руханилық немесе сезiм аспектiсi; моральдiк жҽне этикалық тҽрбие отбасынан 

басталады;  бiлiмдi игеру – ақыл-ой, ерiк бiрлiгiн жҽне адам ҽрекетiн, 

шығармашылығын жетiлдiру. 

        Қорыта келе, бұл тұжырымдама бойынша шынайы құндылыққа адам тек 

жүрек жылуы, мейiрiм арқылы ғана жетедi. Тек ақыл-ой арқылы құндылықтарды 

игерудiң жеткiлiксiз екенiн кҿрсетедi. «Бiрiктiру тҽрбие философиясы» жоғарыда 

аталған жүрек тҽрбиесi, отбасынан бастау алатын моральдiк жҽне эстетикалық 

тҽрбие, бiлiмдi игеру мҽселелерiн тығыз байланыста қарастырып, рухани бiлiм 

беру теориясының негiзін қалайды.  

 “Бiрiктiру тҽрбие философиясына» негiзделген Халықаралық бiлiм қоры 

тарапынан шығарылған  “Мен адамдар арасындамын” атты отбасы тҽрбиесi мен 

мектеп оқушыларына арналған этикалық құралдың рухани танымдық қырына 

тоқталатын болсақ, онда  “жетiлген тұлға - мықты отбасы - бейбiт қоғам - 

жасампаз  адамзаттық iс” тҽрiздi  жоғары мұраттар бiрлiгi қарастырылады  /4, 6/. 

 Соңғы жылдары Қазақстан Республикасында С.А.Назарбаеваның 

жетекшiлiгiмен “Ҿзiндік таным” пҽнiн  үздiксiз бiлiм жүйесiне ендiру мақсатында 

оқу бағдарламалары, оқу-ҽдiстемелiк құралдары орыс-қазақ тiлдерiнде 

даярланып, мектепке дейiнгi мекемелер мен бастауыш сыныптарда жҽне жоғары 

оқу орындарының 1 курстарында  тҽжiрибелiк байқаудан ҿткiзiлуде. “Ҿзiндік 

таным” курсының ҿмiр талабынан туындап, оқу жоспарына енуі, жас ұрпақтың 

дүниетанымын, белсенді ҿмірлік ұстанымы мен  ҽрекетін қалыптастыруды 

кҿздейді. Сонымен, руханилыққа негізделген кейбір гуманистiк тҽрбие 

тұжырымдамаларын талдай отырып, олардың кҿбінесе жаратылыстану 

ғылымдарының соңғы жетістіктеріне негізделетіні анықталды. 

Екіншіден, адам жаратылысының тҽндік, жандық, рухтық  негiздерiн 

бiрлiкте қарастыру, іргелі аксиомалық бастамаға, ақиқатқа негізделген ҽлемдік-

діни, рухани-философиялық ілімдерге сүйену,  тұлғалық қарым-қатынас, 

психологиялық белсендi iс-ҽрекет негiздерiн қалыптастыруды кҿздейтіні 

айқындалды. 

Қорыта келе, жоғарыда   талданған гуманистiк тҽрбие теорияларында жеке 

тұлғаны  рухани дамытудың түрлi  қырлары, ҽсiресе сезiм мҽселесі нысанаға 

алынған. Соңғы  жылдары тҽрбие теориясында тұлғаның руханилық қырын 

дамыту мҽселелерi, жаңа ҽдiснамалық негiздегi, тың кҿзқарастағы теорияны 

қажет ететiнi белгiлi болды. Жалпыадамзаттық құндылықтар мен ұлттық 

құндылықтарды ескере отырып, тҽрбиедегi кейбір гуманистiк теорияларды 

зерттей келе, бүгiнгi адамзат  қауымдастығының   рухани таным мҽселесiн 

зерделеу барысында мынадай маңызды мҽселелердiң басын ашып алу қажеттiгiн 

кҿрсеттi: жеке тұлғаның ҿзiндiк танымын, рухани санасын дамыту; оны жетiлдiру 

бағыттарын анықтау; тҽрбиедегі құндылықтар теориясының  негiзiн анықтау;  

жалпыадамзаттық жҽне ұлттық құндылықтар негiзiнде ноосфералық зият 

қалыптастыру үрдiсiнiң негiздерiн игеру. 
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ТҮЙІНДЕМЕ 

Мақалада тҽрбиенің синергетикалық, феноменологиялық, дуалистік, тұлғалық 

тұжырымдамалары жҽне тұлғаның рухани дамуының түрлі аспектілері 

қарастырылған. 

РЕЗЮМЕ 

В статье рассматриваются синергетическая, феноменологическая, 

дуалистическая, гуманно-личностная концепции воспитания, антропософия, 

философия  объединения и самопознание, которые освещают различные аспекты 

духовного развития  личности.  

 

 

 

 

ҚАЗІРГІ АУЫЛ  МЕКТЕПТЕРІНДЕГІ ТӘРБИЕ ЖҰМЫСЫНЫҢ 

НЕГІЗГІ БАҒЫТТАРЫ  

 

Машенбаев Т.Б. (Алматы қ.,  ҚазМемҚызПИ) 

 

Білім беру жүйесінде жүргізіліп жатқан реформалар нарықтық экономика 

жағдайында ҽлемдік кеңестік ауқымына бағытталып отыр. Дербес Қазақстан 

мемлекетінің болашағын бүгінгі ұрпақ тҽрбиесімен тікелей байланыстырсақ, 

шҽкірттің рухани ҽлемі ғаламдық білімімен, ҿз халқының ғасырлар бойы 

жинақтаған асыл қазынасымен, ұлттық  салт-дҽстүрлерінің айшықты үлгілерімен 

сусындату міндетіне тҽуелді болып шығады. 

Мектептердің, ҽсіресе ауылдық мектептердің білім беру мақсатының 

жаңаша тұжырымдалуы оны ізгілендіру мен демократияландыру ұстанымдарынан 

туындайтынын ескерсек, мектептегі білім мазмұны жасҿспірімдерге ҿз ұлтының 

тілін, мҽдениетін тарихын терең түсінуіне жҽне басқа ұлт ҿкілдерінің тілін, 

тарихи-мҽдени дамуы жҿніндегі мағлұматтар арқылы ҿз халқының, егеменді 

еліміздің дүниежүзілік мҽдени мұрадағы орнымен үлесін білуге мүмкін береді. 

Ауылдық қазақ мектебінің басты мақсаты – баланың ой-ҿрісін ҿсіріп, ҿзіндік 

дүниетанымын қалыптастырып, шығармашылықпен жұмыс істейтіндей жағдай 

туғызу. Сҿйтіп, ҽрбір оқушының ҿзін-ҿзі дамытуына, ҿз мүддесі мен 

қызығушылығын қанағаттандыруына, бойындағы қабілетіне сай білімін 

тереңдетуіне ықпал жасау міндеті тұрады. 

Оқушылардың тіл мҽдениетін дамыту, сауатты жаза білетін, ҿз пікірін, 

сезімін, ойын, кҿзқарасын жеткізе алатын азамат етіп тҽрбиелеу де - ҿзекті  

мҽселелердің бірі. Білім жоқ жерде ешқандай кҿзқараста жоқ, яғни «білім –
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ізгіліктің иегері». Олай болса ірілік жолындағы ізденістер екі бағытта жүреді. Бірі 

- оқып, білім алу, екіншісі - адамгершілікті қалыптастыру тҽлім тҽрбие беру. 

Адамгершілік тҽрбие – тҽрбиенің негізі екендігін бҽріміз  жақсы білеміз 

жҽне адамгершілік тҽрбиенің негізі ұлы Абайдың даналық ойларымен қабысып, 

бастау алатыны даусыз  екенін тағы да ұғамыз. Бұл арайда Абайдың тҿменгі ҿлең 

шумақтары сҿзсіз ойға оралады: 

Бес нҽрседен қашық бол 

Бес нҽрсеге асық бол 

Адам болам десеңіз 

Тілеуің, ҿмірің алдыңда 

Оған қайғы жесеңіз 

Ҿсек, ҿтірік, мақтаншақ, 

Еріншек бекер мал шашпақ 

Бес дұшпаның білсеңіз 

Талап еңбек терең ой, 

Қанағат рақым ойлап қой 

Бес алыс іс кҿңсеңіз, - 

Деп келіп. 

Ғалым болмай немене, 

Балалықты қисаңыз, - деп насихат етеді. Бұл қашық болатын бес нҽрсе, асық 

болатын бес нҽрсе - үлкен ұғымдары адам бейнесін, оның кісілік болмысын 

айқындайтын парасаттылық кҿрсеткіші. Біздің ғылыми негізде дҽлелдемек болған 

ойымызды ойшыл қысқа да нұсқа жыр жолдарымен айтып берген. 

Ұстаздар мен ғалымдардың екінші Қазақстандық съезінде Елбасы 

Н.Ҽ.Назарбаев: «Қымбатты ұстаздар, сіздер біздің балаларымызды ҿсіріп, 

олардың ақыл-ойын жетілдірудесіздер. Олар үшін кейде ата-аналарына қарағанда 

сіздердің беделдеріңіз үлкен. Жаңа ұрпақтың болашақ азаматтық бағдары, 

олардың патриотизмі, туған жерге етенелілігі кҿп ретте сіздерге байланысты. 

Оларды зиянды ҽдеттерден, есірткіден сақтап, бойларында салауатты ҿмір салтын 

орнықтыруға сіздердің күш-қуаттарыңыз жетеді. Ел үшін оның балалары балғын 

шағынан тҽуелсіз Қазақстан үшін мақтаныш сезімін бойларына сіңіріп, оның 

тарихы мен заңдарын, мемлекеттік нышандарын білгені ҿте маңызды»,- деген. 

Жалпы қоғам, халық ҿзінің жарқын болашағына саналы азаматтарын сүйеніш 

етсе, сол сүйеніш еткен дара тұлғалар – ұстаздар екені Елбасы лебізінен айқын 

кҿрініп тұр. 

Қазіргі ҿскелең ҿмір талаптарына сай жастарға білім жҽне тҽрбие беру, 

оларды жан-жақты дамыту - қоғам алдында тұрған басты міндеттердің бірі. «Білім 

беру – бұл қоғам мүшелерінің адамгершілік, интеллектуалдық мҽдени дамуының 

жоғары деңгейін жҽне кҽсіби біліктілігін қамтамасыз етуге бағытталған тҽрбие 

беру мен оқытудың үздіксіз процесі» - деп жазған. 

Оқу мен тҽрбие егіз. Ол бір – бірінен бҿліп алып қарауға болмайтын, 

табиғаты жақын тұрған үрдіс. Ұстаз – бір елдің болашағы үшін жасайтын киелі 

мамандық иесі. Оның парасаты, жүріс-тұрысы, сҿйлеу мҽдениеті, ішкі жан 

дүниесі, тіпті киім киісі бҽрі баланың  назарынан тыс қалмайды. Қазақтың  кемел 

ойлы ұстазы А.Байтұрсынов: «Мұғалім нашар болса, сыйлы мектепте отырып 

сабақ бере алмайды. Мұғалім болу оңай нҽрсе емес. Тҽртіппен жасалған оқу 

құралдарымен оқытуға, тҽртіппен оқыта білетін мұғалім керек» -деп айтқан. 

Ҽбу Насыр Ҽл-Фараби: «Адамға ең бірінші білім емес, тҽрбие берілуі керек, 

тҽрбиесіз берілген білім адамзаттың қас жауы» -деген екен. 
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Үйелмендік тҽрбие жеке адамның жан-жақты жҽне үйлесімді дамуына 

жауапты. Балалардың үйелменде тҽрбиеленуі білім беру мекемелеріндегі тҽрбие 

жұмыстарымен ұштасады. Ауылда жергілікті білім беру органдары мен 

мекемелер, ғылыми-зерттеу, институттары, қоғамдық бірлестіктер, еңбек 

ұжымдары біріге отырып, оқыту мен тҽрбие жұмысын жақсартуда ата-аналарға, 

оларды алмастыратын адамдарға отбасы тҽрбиесі жайында кҿмек кҿрсетеді, 

жағдайлар жасайды. Мектеп жасына дейінгі балаларды отбасында тҽрбиелеуге 

үкімет кҿмектеседі. Ол үшін  ата-аналарға ҿтем тҿлемдері беріледі. 

Балалардың қабілеттілігі мен бейімділігін дамыту, қоғамдық  белсенділігін 

арттыру еңбекке, кҽсіби бағдар беруге, ғылым мен техникаға, ҿнерге, ҽдебиетке, 

спортқа, ұлттық дҽстүрлерге құштарлығын тҽрбиелеу, олардың мҽдени 

демалысын, бос уақытын, дұрыс ұйымдастыру мақсатында осы жұмыстардың 

бҽрін мектептен тыс білім жҽне тҽрбие беру мекемелері ұйымдастырады. Мұндай 

мекемелерге: ауылдың мектептер, балалар кітапханалары, жас табиғатшылар 

станциялары, балалар стадиондары, спорт, музыка мектептері жҽне мектептен тыс 

басқа да балалар мекемелері жатады. 

Барлық мектептен тыс білім жҽне тҽрбие беру мекемелерінің жұмысы 

ҿздерінің ережелері мен бағдарламасын, оқушылардың ҿз іс-ҽрекеттерін 

мектептермен тығыз байланыстыра ұйымдастырады. Тҽрбие  жҽне білім беру 

жұмыстарын осындай принциптерді негізге ала отыратын жүргізудің 

нҽтижесінде, оқушылардың түрлі іс-ҽрекеттерінде қызығушылығы мен бейімділігі 

байқалады. Таным қабілеті дамиды, сапалы тҽрбие, терең жҽне тиянақты білім алу 

жолындағы күресте белсенділігі артады. Міне, осылардың нҽтижесінде олардың 

ҿмірге, дүниеге ғылыми  кҿзқарастары, кеңиді, қалыптасады. 

Сонымен білім мен тҽрбие беру – бұл Республика азаматтарының құзыретін 

жҽне адамгершілік, интелектуалды, мҽдени дамуының жоғары деңгейін 

қамтамасыз етуге бағытталған үздіксіз тұтас педагогикалық процесс. 

Үздіксіз білім беру жүйесін жақсартудың басты бағыттары: оны дамыту, 

демократияландыру, гуманитарландыру, нақты білім беру саясаты жҽне халықтың 

ҽлеуметтік-экономикалық ерекшеліктері білім беру ісін жетілдірудің арқауы 

болып табылады. 

Қорыта келгенде, ауыл мектебі қоғамдың сол ортаның ҽлеуметтік үясы. 

Онда демократияландыру, ізгілендіру негізінде оқушылық ұжым нығаяды, 

қалыптасады, идея жағынан шынығады. 

Ізгілендіру барлық мектеп ҿмірін демократияландыру жағдайында жүзеге 

асырылады. Ізгілендіру – бұл балаға деген  зор қамқорлық, қайырымдылық, оның 

мақсатын, тілегін мүддесін қабылдау, баланы қоғамның белсенді тұлғасы ретінде 

қалыптастыру, теориялық жҽне практикалық білім негізінен қаруланған мүшесі 

етіп дайындау. 

Оқыта отырып тҽрбиелеу, тҽрбиелей отырып оқыту – педагогика 

ғылымының басты қағидасы. Білім беру мен тҽлім-тҽрбиенің бірлігіне негізделген 

бұл ерекше маңызды міндетті, жүзеге асыру-ҽрбір сапалы ауыл мұғалімінің 

қасиетті борышы. 

ТҮЙІНДЕМЕ 

Мақалада ауылдық қазақ мектебінің баланың ой-ҿрісін ҿсіріп, ҿзіндік 

дүниетанымын қалыптастырып, шығармашылықпен жұмыс істейтіндей жағдай 

туғызу мүмкіндіктері жҽне оқушының ҿзін-ҿзі дамытуына, ҿз мүддесі мен 

қызығушылығын қанағаттандыруына, бойындағы қабілетіне сай білімін 

тереңдетуіне ықпал жасау міндеті қарастырылған. 
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РЕЗЮМЕ 

В статье рассматриваются вопросы формирования и создания условий для 

саморазвития и самосознания детей казахских школ сельской местности. 

 

 

ЖАН ПИАЖЕНІҢ ИДЕЯЛАРЫНА БҮГІНГІ КӨЗҚАРАС 

 

Мирсеитова  С. (Алматы қ., Қазақстан оқу ассоциациясы) 

 

Біз ҽр уақытта оқытудағы дара қатынас туралы айттық жҽне айта береміз. 

Теориялар ҿте кҿп жҽне менің ойымша бүгінгі күні мұғалімдер мен мектеп 

ҽкімшілігінің  диагностикалық тестермен жаппай айналысуы мҽселені басқа 

жағына тартады. Жалпы оқыту үрдісінде Жан Пиаже маңызды орын алады, себебі 

біз үшін басты мҽселе баланың сабақтағы «қауіпсіздігі», яғни артқа жалтақтамай 

жҽне толқусыз ҿзінің дамуына қатысуға деген құштарлықты ояту. Қазақстан Оқу 

Ассоцациясы мұғалімдермен жұмыс істегенде негізінен Ж. Пиаженің идеяларына 

сүйенеді. Біздерге дара қатынас жай тест жҽне шексіз диагностика жүргізу болып 

табылмайды, біз ҽрбір оқушыға «ҽлем туралы ҿз кҿзқарасын терең жҽне кеңірек 

дамытуға» мүмкіндік береміз /1/. Басқаша айтар болсақ, біз Л. Выготскийдің 

анықтамасы бойынша баланың жҽне мұғалімнің «жақын даму аймағында» жұмыс  

жүргіземіз. Л. Выготский ізіне ілесе отырып, біз білімді «күнделікті» жҽне 

«академиялық» деп бҿлеміз, сонымен бірге  Дж. Дьюи мен Ж. Пиажеге ілесе 

отырып, біз күнделікті «эмоцианалдық күшті» академиялық білімде үлкен ҽсерге 

жету үшін қолданамыз. 

 Жан Пиаже мұралары ҿкінішке қарай біздің кҿптеген мұғалімдердің 

қолдарына түспейді. Ж. Пиаженің біздің оқырманымыз үшін таныс 1994 жылы 

орыс тілінде басылған «Сҿз жҽне Баланың ойлауы», «Баланың пайымдауы мен 

талқылауы» деген еңбектері 1923 жҽне 1924 жылдары жарияланған болатын. 

Осылайша бұл еңбектер оның ұзақ еңбек жолы мен қҿптеген жаңа 

басылымдарына жол ашты. Мүмкін ҿзгерістер болған шығар, дегенмен кҿбісі 

кеңейтілді жҽне біздің мұғалімдердің қолына түсе қоймаған жаңа идеялар пайда 

болды. Мүмкін біздің түсіндіруімізде оның идеялары басқаша берілер еді. Біз 

Пиаже идеяларын американдық ғалымдар кҿзімен қарастыруды ұсынамыз, себебі 

бір жағынан алғанда бұл шындығында да қызықты, ал екінші жағынан алғанда, 

Пиаже мұндай түсіндіру рухында «Оқу мен жазу арқылы сын тұрғысынан 

ойлауды дамыту» (RWCT) жобасында, басқа білім философиясында, мысалы, 

Тілге тұтас қатынас сияқты берілген.  

Неліктен біз бұны жасаймыз? Біріншіден, бұл «оқытуды бейнелеуші» деп 

аталатын нҽрсе – ҿзінің оқыту процесін бақылау жҽне рефлексия жасау. Тиісті 

мұғалімдер мұндай жұмысты тұрақты жүргізеді. Біздің елде сыныпты зерттеу, 

оның нҽтижесін сипаттап жазу жҽне жариялау ғалымдардың ісі болып саналды. 

Англия мен АҚШ - та кеңінен қанат жайған «мұғалім-зерттеуші» қозғалысы 

мұғалімнің сыныптағы зерттеуінің маңыздылығы жҿніндегі Дьюи мен Пиаже 

идеяларын  толық кҿрсетеді. Екіншіден, мұғалімдер шынайы еңбекпен жұмыс 

істеу барысында RWCT жобасын ішінен «кҿруге» тырысуы қажет. Ҽрине, бұл 

оларға Дьюи, Пиаже жҽне Выготскийдің идеяларын тҽжірибеде қолдануға 

кҿмектеседі. Ең басынан, тіптен біз Дьюи, Пиаже жҽне Выготскийдің нақты не 

айтқанын айтпасақ та, барлық уақытта олардың идеяларымен, қағидаларымен 

жүрдік. Біздің сыныптағы тҽжірибемізге олардың кҿзімен қарайтын сҽт туды. 
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«Тыңда! Маған бір керемет ой келіп тұр!» Бұл Е.Дакворттың кітабының 

атынан кҿрініп-ақ тұрғандай, Ж. Пиаженің мектеп пен ойдағы алатын рҿліне 

арналған кітабының  негізгі идеясы болып табылады. Е. Дакворт кітабын мына 

сҿздермен ашады: «Керемет ойдың пайда болуы интеллектуалды дамудың 

кҿрсеткіші болады. Баланың ҿзіндік ойын құрып, сол ойды құрғаны үшін ҿзін 

жақсы сезінетіндей орта құру педагогиканың негізі болып табылады» /1, p.1/.   

 Мҽселен, белгілі бір нҽрсені есте сақтау мен оны қажетті жағдайда 

қолдану жҽне   басқа да құбылыстармен байланыстыру бүлдіршіннің жас кезінде 

қолайсыз болады. Не істеу керек? Мҽжбүрлеп оқытуды жалғастыру керек пе? 

Немесе уақыт келгенде олар ҿз  идеяларын қалыптастырады дегенді күткен жҿн 

бе? Оларды қырнау қажет пе?   

 Е. Дакворт Ж. Пиаже ретінде түсіну кезінде осындай шектеулерді есте 

ұстап, кез-келген сыныптың түрлі деңгейде болатындығын есте ұстауымыз керек 

деп санайды /1/. 

        Білім мен интеллектуалды даму. Бастауыш сынып оқушылары неліктен 

интеллектуалды дамуға талпыныс жасайды? Ал осыдан кейін неліктен 

кҿпшіліктің интеллектуалды дамуы тҿмендеп кетеді?   Неліктен балалардың 

білуге деген құмарлығы мен шығармашылығы аяқ-асты жоғалып кетеді? 

Неліктен тек бірен-сараны ғана керемет ойлы болады? Е. Дакворттың 

пайымдауынша, кҿпшілік оқушылар қоғамда қоюға болмайтын сұрақтарды 

қойып, бір нҽрсенің ішінде не бар екендігін кҿру үшін сындырғылары 

келетіндіктерін айтатындықтан ҿз идеяларының түсініксіз болып қалатынынан 

жүрексінеді. Кҿпшілік жағдайда, – дейді Е. Дакворт, басқалардың ҿзінікінен 

маңызды идеясының жоқ екендігін сезіндіріп, бар болған күнде де қажетсіз 

екендігін кҿрсету үшін ҿз идеяларымызға зерттеу жүргізуге қол жеткіземіз.     

 Е. Дакворттың айтуынша керемет идеялар тектен-тек шыға салмайды. 

Олардың шығуының екі шарты болады, біріншіден, басқа идеялардың негізінде 

құрылатындықтан бұрынғы идеялар тҽжірибесі, екіншіден, талқыланатын 

тақырыпты жеткілікті түрде білу /1, р.6/. 

 Керемет идеялардың пайда болу жағдайын қамтамасыз ететін екі аспектіні 

кҿрсете кету керек. Олардың біреуі – балалардың идеяларын қабылдауға дайын 

тұру. Басқасы – балалардың керемет идеяларын, яғни ҽр баладағы түрлі идеяны 

тудыратындай ортамен қамтамасыз ету /1, р.6/. Ойлануға тұрарлықтай  шындық 

нҽрсе алға тартылмайынша керемет идея пайда болмайды деп есептейді Е 

Дакворт. Сонымен бірге, егер адамның белгілі бір білімі болса, ҿзіне қатысты 

жаңа мҽлімет пен тҽжірибеден мағына тударуға талпынатын болады. Ҽрекеттер 

репертуары мен   баланың ойы қаншалықты кҿп болса – Пиаже бойынша «нобай» 

– барлығын басына жинауға тырысу үшін де соншалықты жеткілікті материалы 

болады /1, р.13/. 

         Тіл және ойлау. Е. Дакворт біз кҿбіне сҿз арқылы жеткізуге келе бермейтін 

нҽрселерге кҿп кҿңіл аударамыз деп пайымдайды. Сҿздердің кҿлемі ҽрқашан ой 

мен идеяның кҿлеміне тең келе бермейді. Ал, айтылған нҽрселерді түсінген 

күннің ҿзінде біз ҿзіміз үшін жаңа байланыстар жасап, тіпті, айтылғандарды ҿз 

кҿзқарасымыз тұрғысынан айтып жеткіземіз де, олардың толыққанды иесі болып 

шыға келеміз. Егер біз байланыс жасай алмасақ, онда ҿзімізге айтылғандардың 

мағынасын түсінбедік деген сҿз. Пиаженің ойынша, тіпті басқа біреу бізге сол 

байланысты кҿрсетуге ҿз күш-жігерін жіберген күннің ҿзінде оларды ҿзіміз 

табуымыз керек. Бүлдіршіндер дүниеге келген алғашқы күнінен бастап-ақ    

интеллектуалды түрде ҽрекет ете бастайды – олар байланыс тудырып, дҽйектілік 

іздейді де, ҿз ҽрекеттерін жағдайға байланысты жаңалап отырады. Олар бір 
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нҽрсені істеуге неғұрлым кҿбірек талпынған сайын, соғұрлым жағдайға 

бейімделіп, ҿз қолдарынан келетіндерді байланыстырып, оларды бір-бірінен 

ажырата алатын болады. Сҿйтіп,  байланыс орнатудағы ҿз ҽрекеттерін жетілдіре 

бастайды – ҽрекет ету барысында «ойлану» олардың белгілі бір тілді 

қолданғанынан бұрын қалыптасады.  

 «Ҽрекет ету барысында олар топтастыру, тҽртіппен орналастыру, сақтау 

тҽрізді ҿз ойларын жеткізу арқылы ҽлем жайлы білетіндерін құрастырады» /1/. 

 Мҽселен кей нҽрселерді шап беріп ұстап алу оңай болатын болса, 

кейбіреулері үшін алдымен жұдырықты түйіп, сосын оны ашу керек болады; ал, 

ендігі біреулерін итеруге болады да, олар қозғала бастайды, бұл тағы да итеру 

керек дегенді білдіреді. Пиаже осының барлығын «нобай» деп атайды. Бұл 

нобайдың грамматика ережелері тҽрізді неғұрлым жалпы тұрғыдан берілгендігін 

есте сақтау керек. Ересектер   грамматиканың барлық ережелерін біле отырып, 

оларды кез-келген вариантта немесе кез-келген жағдайда қолдана алады. Міне, 

дҽл осы секілді бүлдіршіндер де нобаймен жұмыс жасайды, ол оны түрлі 

қарапайым жағдайларда пайдаланады /1/. 

 Сҿздің бүкіл қоғамда қабылданған конвенция екендігі мен ҿзінің 

жапсырылған нҽрсесін білдірмейтіндігі бҽрімізге белгілі. «Балалар сҿздердің дҽл 

сол кездегі ҿздерінің ойларындағы нҽрсеге қатысы бар деп  сенеді. Пиаже бұл 

құбылысты эгоцентрлік жады деп атайды». Е. Дакворттың айтуы бойынша 

бүлдіршін ҿзінің ойы неге қадалып тұрса, басқалар да соны кҿреді деп ойлайды. 

Жылдар ҿте келе олар ҿз ойларының бҿлінген нҽрсесі міндетті түрде басқалардың 

назарларында бола бермейтіндігіне кҿздері жетеді.     Ҽдетте біз ойымызды бар 

нҽрселерге бҿлеміз де, басқа біреу осы бағытта бірнҽрсе айта қалса, біз оны осы 

күнге дейін ол туралы ойлаған жолымызбен талдаймыз. Толық сҿйлемдер мен 

абзацтар соншалықты түсіндіріле бермейді. «Біз  ҽдетте ҿзіміздің қалай 

ойлайтындығымыз бен нені кҿз алдымызға елестете алмайтындығымызды, 

басқаның  бҿтен нҽрселерді айтатындығына икемді келеміз» /1, р.21/. Пиаженің  

бірауыздан қолданған сҿздері бойынша «біз білетіндерімізді түсінеміз», басқаша 

айтқанда  біз миымызда бар нобайдың жасаған жұмысы қалай болса, солай 

түсінеміз. Мен сіздердің ҽрекеттеріңізге басқа біреудің мүлде басқаша, тіпті 

қарама–қарсы кҿріністе талдау жасалынғанының куҽсі болғандарыңызға 

сенімдімін. Ал, егер білім деңгейіне  болжау жасар болсақ, басқа біреудің ортасы 

мен тҽжірибесін, яғни сол адамда бар нобайды ҿзіңізге ҽдетті нҽрсемен толық 

сҽйкестігі бар екендігін табуға болады.  

Біздің естігендеріміздің санамызда бар нҽрсеге қосылатындығын 

мұғалімдердің есте ұстағандары жҿн. Жақсы түсіндіруші қандай талдаулардың 

болатындығын алдын-ала біліп алады да, соның негізінде ҿз дҽрісін құратын 

болады. Сонымен қатар жақсы тыңдаушы  ҿзінің алғашқы талдауының ҽр кезде 

дұрыс бола бермейтіндігі мен басқа да байланыстар мен кҿріністерді құруды 

жалғастыру керектігін есте ұстауы керек /1, р. 22/. 

 Пиаже ҿзінің эксперименттерінің қорытындысында ойлау деңгейі 

қаншалықты жоғары болса,  тілдің дҽрежесі де керісінше соншалықты жоғары 

болады деген тұжырымға келді. Пиаже бойынша ойлау – бұл ҿзімізде бар 

құбылысты жаңасымен байланыстыру жолы. Байланысты құрудың жеке сипатта 

болуы, кейде басқа біреудің айтып түсіндіруге тырысып жатқан байланысын 

түсінуге қиындық тудырады. Балалардың, бірақ тек олардың ғана емес, 

логикалық жасамы уақытынан бұрын жетілмеуі керек. Білім ҽрқашан бар білімді 

жетілдіру мен қайта құру арқылы соған негізделеді. Сҿздер мен формулалар 

барлық бақыланған ара-қатынастардың қажетті жалпылауыштары болып 
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табылады, бірақ істе олар оңайға түспейді. «Қарама-қарсы» жҽне «бірдей» деген 

түсініктердің айқын кескін-келбеті болмайды ғой. Нағыз  ақиқат жағдайдағыдан 

тысқары  ауып кету мүлде оңай. 

 Сонымен бірге біз бір нҽрсені сҿз немесе формула түрінде жаттап алсақ, 

бұл  білімнің қандай жағдайда қажет болатындығын біле бермейміз /1/.  Тағы да 

Пиаже бойынша, біз бүлдіршіннің интеллектуалды деңгейіне үңіліп қарап, соған 

байланысты жеке білім беруді «ҿлшеп-пішуіміз» керек деген пікір бар. Бұл 

мүмкін бе? Бір сыныпта 30-ға жуық оқушы білім алады. Интеллекетуалды 

деңгейді анықтау үшін қанша тест құрастыру керек? Мҽселен, біз сыни ойлаудың 

диагностикасы бойынша жоғары сынып оқушылары үшін 20 тапсырмадан 

тұратын, ал тҿменгі сынып оқушылары үшін 10 тапсырмадан тұратын тест 

құрастырдық. Біз ҽр облыстан 4 сыныпқа жылына бір рет тест ҿткізіп тұрдық. 

Сонда барлығы бір облыстан 120 оқушыдан болса, республика бойынша 1200 

қатысушы болды. Ал біз жыл сайын қаншама тестіге талдау жасауымыз   керек 

болады – кемінде 18000. Бір сыныпта 30 адам бар десек, тестілер 20 тапсырмадан 

тұрады, ал диагностика үшін бір сыныпта кемінде жылына бір рет тесті ҿткізіп 

тұру керек қой. Ҽрине, бұл бір мұғалім үшін ауыр болмақ. Мұндағы мҽселе: 

Пиаже осыны меңзеді ме? Бүгінгі таңдағы мектептерде балалармен қатар 

мұғалімдердің ҿздерін де деңгейлерін  анықтау кең етек алып отыр. Бірақ мұнда 

қандай мақсат кҿзделіп отыр, нҽтижелер қаншалықты айқын немесе салдары 

қандай?  

Е.Дакворт ҿзінің «егер біз ерекше түсініктердің, яғни жеке мазмұнның 

алға жылжуына талпынатын болсақ, онда бұл күш-жігерлердің мағынаға ие 

болатындығы» жҿніндегі пікіріне басқа да Батыс  ғалымдары қосылады деп 

санайды. Ал, егер біз бүлдіршінде бар сол түсініктердің тереңірек қолданылып, 

мағыналарының кеңуіне талпыныс жасасақ, онда диагностикалық тестер ҿз мҽн-

мағыналарынан айрылады. Баланың сабақ барысындағы ҽрекеттеріне бақылау 

жасап отыру бұл жағдайға қажетті жалғыз диагностика болып табылады. Бұл 

түсініктің диагностикасы емес, бұл балалар айтатын түрлі идеялардың беделі мен 

олардың қаншалықты тереңдікке жете алатындығын тану /1, р.48/. Басқа сҿзбен 

айтқанда біз берілген тақырыптағы диллеманы шешуге тырысқаннан гҿрі, 

баланың білімін ҽлемнің құрылу сипатына байланысты білім мен ізденіс ретінде 

ой елегінен ҿткізуімізге тура келеді. Жақсы білім жағдайы баланың кҿзделген 

мақсатқа қол жеткізуіне жоспарлар құруына мүмкіндік берумен қатар сол 

мақсатқа жетуде ҿз жолымен жүруіне ерік беруі керек. Егер біз осындай жағдай 

жасайтын болсақ, онда балалардың арасындағы айырмашылықтар арнайы 

жасалған диагностикалық тестісіз-ақ есепке алынатын болады. Сонымен қатар 

балалар біздің араласуымыссыз-ақ кез-келген жағдайда ҿз ойларын құруға 

талпынатын болғандықтан, біз олардың келешекте де ҿз түсініктеріне зерттеу 

жасайтындықтарына сенімді боламыз. Мектептегі білім алу ҿмірдегі білім 

алудың қарапайым түрлерінен күшті болмауы керек. Біз бар болғаны балалардың 

ҿз беттерімен  кҿңіл аудармайтын жақтарын аша отырып, олардың ауқымын 

тереңдетіп, ҽрі кеңейтуіміз  керек /1/. 

Білім тапсырмалары. Біз білім беруде нені кҿздейміз? Балалардың 

«тұжырымдамаларды» білулерін бе, жоқ ҽлде ҿздеріне солай істеу жақсы 

болғандықтан, бұл түсініктермен не істеуден хабардар болғандарын ба? 

Қызығушылық пен ҿздеріне деген сенімдері – 45 минут аясында ғана   дамып 

кете салмайтын құбылыс болып табылады. «Білімге» қарағанда «қызығушылық 

пен сенімділік» оқытудың айқын емес аспектісіне жатады. Олардың 

маңыздылығын түсінгендер олармен одан ары не істеу керектігін білмейді. Біз 
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білім беруде табыстарға жетіп жатсақ, басқалардың ҿздігінен-ақ алға 

жылжитындығына сенеміз Е. Дакворт «мен сұраққа қалай жауап іздеу керектігі 

жҿнінде ойлана аламын» дегенді» – мойындау білім берудегі негізгі қағиданың 

бірі екендігін айтады /1, р.59/. 

 Міне, сондықтан да балалардың сұрақтарға тапқан жауаптары аса 

маңызды емес. «Ҿз зерттеулері арқылы жауап алуға болатындығын олардың 

түсінулері маңызды болып табылады» /1, р. 59/. 

«Білмеушіліктің»  артықшылықтары. Дұрыс жауапты білу ешқандай 

ізденіс пен тҽуекелді немесе сұранысты қажет етпейді. Бұл еш ойланусыз аяқ-

асты келеді. Мұғалімдердің кҿпшілігі тез арада айтылған дұрыс жауапты жоғары 

бағалайды. Жауапты білу оны білудің жолынан жоғары тұрады. Білмеушіліктің 

артықшылығы сол – ол біздің білуіміз керек нҽрсені дҽл анықтайды. Керісінше, 

балалардың осындай артықшылықтарын дамыту керек секілді. Е. Дакворттың 

ойынша, таңдану мен жұмбақ, толғаныс пен ҽлденеше реткі талпыныстар мен 

қателер  білімнің маңызды элементтері бола отырып, дамуға алып келеді /1/. 

Кең және терең білім. Идеяны қалай жылдам дамыту керектігі туралы 

сұраққа Пиаженің жауабы былай болды: «Мұндағы мҽселе қаншалықты жылдам 

дамытуда емес, қаншалықты ұзақтығында». Пиаже тұрақты қалыптасу туралы 

қалай ойласа ой-ҿрісті дамыту жҿнінде де солай ойлайды. Керісінше, шапшаң 

түсінікті ұстанып, процесті тереңінен жҽне кеңінен баяулату мұғалімнің ең басты 

рҿлдерінің бірі болып табылады. Ҽйтеуір бір жерде бір дұрыс жауап болуы 

мүмкін, оны тез тауып алатын жағдайлар да болады. Е. Дакворттың айтуынша 

мұғалім жұмысының негізі тіпті ең қарапайым жауаптың ҿзінен мҽселе 

туындатып, оны аяғына дейін жеткізуінде жатыр. «Басқа жауаптармен еш 

байланысы жоқ, қарастырылып, аяғына дейін жеткізілмеген бір дұрыс жауап 

біздің тҽжірибеміздің кішігірім ауқымын білдіреді де, ҿмірге деген түсінігімізді 

тереңдеп, кеңуіне жағдай жасамайды»  /1, р.78/. 

 Біз ҽдетте оқушылардың идеяларының дамуына шыдамсыздықпен 

қараймыз. «Бірақ идеялардың жинақталуы толғануға алып келеді де, оған кҿп 

уақыт керек болады. Егер біз біліміміздің мағынасын тереңдетіп, кеңейткіміз 

келсе, тосырқап қалушылыққа арналған уақытты қажет етеміз. Сұрақтар қою мен 

тығырыққа тірелу жҽне ізденісті жалғастыру білім мен кез-келген дамудың 

мағынасы болып табылады» /1, р. 82/. 

Балалардың түсініктерін түсіну. Шын мҽнінде бүлдіршіннің нені 

түсінетіндігін анықтап алу мұғалім тапсырмасы болып табылады да, дҽл сол 

уақытта ҿзін-ҿзі бағалау мен ҿзін-ҿзі талдау процестеріне айнала алады. Тіпті 

егер бала мағынасы бірден айқын болмайтын бірнҽрсе істесе немесе айтқан 

күннің ҿзінде оған түсіндірме табуға болады. Мұғалімдер баланың айтқандары 

мен  істегендеріне мағына беріп, түсінуге тырысуы керек, яғни баланың іс-

ҽрекетіне түсінік  іздеуі қажет» /1/. Дүние жүзінің белді ғалымдары, Пиаже 

ізбасарларының осылай істеуге қалай тырысып баққандарына бірнеше мысалдар 

келтіруге болады. Жаңа Зеландиядағы Мери Кей ҿз идеясын алға тартып, «ақтап 

шығаратын оқу» деп аталатын ҽдістемесін шығарды. Ал АҚШ-тағы Кен Гудман 

балалар оқитын мҽтіндегі «Тосын ҽрекетті талдауын» шығарды. Йетта Гудман ҿз 

тобындағы балалардың қалай жазатындығы жҿніндегі зерттеуін суреттеді. Біздің 

практиктеріміз бен ғалымдарымызға түсініксіз болатын тағы басқа да мысалдар 

бар. Біздің оймызша олар ғылым да, теория да емес. Бірақ Пиаже идеяларын ой 

елегіңізден ҿткізіп, бұлардың мұғалім жұмысына ауадай қажет екендігімен 

келісіңіздер. «Кҿрмесек», қалай тиімді түрде оқуға болады, оқушының 
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жазғандарға қалай мағына береді, ол жазып жатқанда сҿз бен тіркеске қажетті 

ізденіс процесі қалай жүреді? 

Клиникалық интервью. Пиаже бойынша клиникалық интервьюдің негізі 

интеллектуалды мҽселелерді іріктеп алып, басқаларды қызықтыру үшін оларды 

қалай баяндау керектігінде жатыр. Талқылынатын мҽселені балалардың қалай 

түсініп, кҿз алдарына елестетіндіктерін анықтай келіп мұғалім оқушының дұрыс 

жауапқа келгендігіне кҿзін жеткізу керек деген сезімнен босайды. Оның орнына 

ол баланың қалай ойлайтындығын анықтауына болады. Сұрақтар қою арқылы 

бақылаушы баланы одан ары ойлануға итермелейді. Е. Дакворт осыған арналған 

тҿмендегі сұрақтарды ұсынады: Сенің не айтқың келіп тұр? Сен мұны қалай 

жасадың? Сен неге олай айтып отырсың? Бұл оның жаңа ғана айтқандарымен 

қалай байланысады? Мен мұныңды шынымен түсіне алмай отырмын, басқалай 

түсіндіре алмас па екенсің? Мысалдар келтіре аласың ба? Сен бұны қалай санап 

шығардың? Ҽрине, бұл сұрақтар баланың қалай ойлайтындығын білуге 

кҿмектеседі, сонымен қатар оның мүмкіндіктерін кеңейтуге кҿмектеседі. Енді бұл 

бір оқытушысы мен 30 оқушысы бар сынып емес, мұндағылардың барлығы – 

оқушылар  /1, р. 97/. 

Барлығының үйлеріне қауіпсіз болып кететіндігіне сенімді болу. Тек 

оқытуда ғана емес, бүкіл қоғамда басқалардың қауіпсіздігіне ҿзіңдікі тҽрізді   

қарау маңызды болып табылады. Бұған қол жеткізуге бола ма? «Мен басқаларға 

да ҿзіме секілді қарауға, ҿзім ҿмір сүру үшін қандай ортаны қаласам, айналадағы 

ортаның да сондай болуына жауапкершілікте болуым керек деген қағидамен ҿмір 

кешу – қиын тапсырма», деп есептейді Е. Дакворт /1, р.113/. Оған сынып 

сағатындағы талқылаулар мен пікір-сайыстар немесе барлық мұғалімдерді 

диагностикалық сынақтардан ҿткізу арқылы ғана қол жеткізу мүмкін емес. Пиаже 

бойынша қарапайым түсінік жолымен тіпті, кҿрсету арқылы адамдардың ойлап 

немесе сезінетіндерін ҿзгерту ҿте қиын. Бұл тақырып оның бүкіл еңбегінен ҿтеді. 

«Басқаның ойлары мен сезімдерін қозғалысқа енгізу оларды басқа ойлар мен 

сезімдермен ауыстырып, жаттықтыру арқылы іске аспайды. Одан гҿрі бұл 

басқаның ойы мен сезімін түсінуге талпынып, одан бас тартқандық болып 

табылады. Бұл басқа біреудің түрлі саладағы ойларын түрлі формада  айтуларына 

мүмкіндік беріп, олардың ҿз араларында қай жерде қақтығысқа келетіндіктерін 

кҿру дегенді білдіреді. Одан гҿрі бұл құбылыстарды қабылдаудың бір қарапайым 

мүмкіндігін құбылыстарды қабылдаудың басқа қарапайым мүмкіндігімен  

алмастыру емес қиындықты тануды білдіреді, яғни сол қиындықты танып оның 

қайда апаратындығын кҿру» /1, р. 116/. 

 Пиаженің тұжырымдамалары тұрғысынан алғанда кҽсіби даму деген не?   

Мұғалімдердің ҿз түсініктеріндегі қиындықтарды тануда оларға кҿмектесу керек 

пе, олардың ҿз түсініктерінің ерекшеліктерін мойындауларына  жҽрдемдесу керек 

пе жҽне олардың ҿзіндік түсініктерінің құнды екендігіне кҿздерін жеткізуге 

кҿмектесу керек пе? /E. Duckworth, 1996/. Жоба бойынша ҿтетін семинарларымыз 

бен ҚазОА-дағы жасайтын қызметтеріміз барысында біз мұғалімдердің ҿзіндік 

түсініктерін бағалаймыз, сонда олар да ҿз ҽріптестерінің түсініктеріне  

байсалдылықпен қарай бастайды. Міне, сондықтан ғана біз олардың оқытып 

жатқан балалардың ойлары мен сезімдерін дұрыс қабылдайтындықтарына сенімді 

бола аламыз. Кҽсіби дамудағы басты нҽрсе не болып табылады, біз, курстарды 

ұйымдастырушылар  неге қол жеткізуге тырысамыз жҽне біздің 

қатысушыларымыз неден үміттенеді?  

Е.Дакворт курстарды ұйымдастыру кезінде біздің жҽне басқалардың неге 

талпыныс жасайтындығымызды ойластырып алу дұрыс болады деп есептейді. 
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Біріншіден, балалардың ойлары мен сезімдерінің қалай дамып жатқандығын 

түсініп, процестің басын ашып алу алу дұрыс болмақшы. Екіншіден, мұғалімдер 

балалардың ойлары мен сезімдерін қабылдап, құрметтеуге үйренулері керек. 

Үшіншіден, балалар мен ересектерге ненің оңайға түсетіндігін түсініп, 

құбылыстарды қарапайым қабылдау, бірақ адамдарға ҿз ойындағы 

қақтығыстарды сыртқа шығаруға тырыса отырып, үлкен қиындықты кҿруге 

кҿмектесу. Тҿртіншіден, осы тапсырманың қиындығына қарамастан жеңіліп 

қалушының болмауы үшін – барлығының үйлеріне қауіпсіздікпен кетулері 

мақсатымен қолдан келгеннің бҽрін жасау. Иҽ, баланың сезімін дамыту 

мұғалімдер үшін қиын жұмыс, ал бұл қиын жұмыс қалаулы, ҽрі іске асарлықтай. 

/1, р.120/. Бірақ сыныптағы балалармен қалай жұмыс жасау керек деген сұрақтың 

қарапайым жауабы жоқ қой. «Бұл  ҿзіңді ойы мен сезімі бар адам ретінде 

қатыстырып, балаларды да ойлары мен сезімдері бар адамдар ретінде 

қабылдайтын нағыз жағдай. Бұл адамдардың басқалар қауіпсіздігін  дҽл 

ҿзінікіндей уайымдайтын ҿмірді осылай кҿруді дамытудың алғашқы бҿлімі 

болатын  ойлар мен сезімдерді табу үшін талмай еңбек ететін жағдай» /1, р.121/. 
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ТҮЙІНДЕМЕ 

Мақалада Жан Пиаженің «Білмеушіліктің»  артықшылықтары, «Кең жҽне 

терең білім», «Клиникалық интервью» идеяларын оның шҽкірті, американдық 

ғалым Элеонора Дакворттың  зерттеуі негізінде  қарастырылған. 

 
РЕЗЮМЕ 

В статье рассматриваются основные положения Жана Пиаже с точки 

зрения современного американского ученого ученика Жана Пиаже - Элеоноры 

Дакворт. Такие идеи Ж. Пиаже, как «преимущество незнания», «образование 

вширь и вглубь», «клиническое интервью», «быть уверенным в том, что каждый 

уходит домой защищенным» рассматриваются  по отношению практического 

применения учителями в аудитории. 

 

 

 

ПЕРСПЕКТИВЫ И ВОЗМОЖНОСТИ 

ДИСТАНЦИОННОГО ОБУЧЕНИЯ НА СОВРЕМЕННОМ ЭТАПЕ 

 

Немеребаева К. А. (КазГосЖенПИ) 

 

Внедрение современной компьютерной техники и средств передачи 

информации в различные сферы человеческой деятельности с целью повышения 

еѐ эффективности привело к появлению принципиально новых способов 

осуществления этой деятельности. Эти способы, основанные на широком 

использовании уникальных возможностей компьютерной техники по обработке, 
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хранению и предоставлению информации, объединены в понятие новые 

информационные технологии (НИТ). Перспективы для новых информационных 

технологий открываются и в педагогической области. Объективной предпосылкой 

для этого является информационная сущность процесса обучения, в которой 

особое место принадлежит информационному обмену различного вида между 

учителем и учащимися. Использование новых информационных технологий в 

учебно-педагогическом процессе представляет, по мнению специалистов, 

качественно новый этап в теории и практике педагогики. Стремление 

прогрессивных педагогов удовлетворить возрастающие потребности общества в 

образовании путѐм использования возможностей новых информационных 

технологий вызывает к жизни и новые формы обучения. 

Одной из таких форм является дистанционное обучение (ДО) с 

использованием компьютерных телекоммуникационных сетей (КТС), 

получившее широкое распространение в ряде развитых зарубежных стран. 

Открываются и специальные "дистанционные" учебные заведения, многие из 

которых уже завоевали огромную популярность в мире и открыли свои отделения 

в разных странах, например, британский Open University, германский Hagen 

UniversitKt и другие.  По прогнозам учѐных, именно дистанционное образование в 

сочетании с традиционными формами учѐбы будет превалировать в ХХI веке, и 

недаром, и абсолютно справедливо, дистанционное образование называют 

"образованием будущего" или "образовательной системой ХХI века". 

Дистанционное образование рассматривается как одно из магистральных 

направлений глобальных образовательных реформ, происходящих и в мире, и в 

нашей стране. Сегодня дистанционное обучение становится реальным элементом 

развития образования. Под общим воздействием разработки новых 

информационных и телекоммуникационных технологий и электронного 

оборудования открыты пути содействия новым видам образовательных услуг. 

Учебная среда, основанная на новых информационных технологиях, требует 

переосмысления преподавания в рамках образовательных учреждений. 

Дистанционное обучение ориентированно на лиц всех возрастов, 

желающих совмещать работу с учѐбой, лиц, проживающих в удалѐнных и 

малоосвоенных регионах страны, лиц с вахтенным режимом работы, 

высвобождающихся специалистов военно-промышленного комплекса, офицеров и 

солдат срочной службы, желающих получить второе образование, преподавателей, 

административных работников, инвалидов и других социальных групп. 

Перспективы развития системы дистанционного образования в настоящее 

время занимают умы учѐных и образовательной общественности всего мира. Это 

связано с объективной реальностью. С переходом в постиндустриальное 

информационное пространство, реформирование коснѐтся всех стран ближнего и 

дальнего зарубежья. Это, прежде всего, отразится на широком распространении 

дистанционной технологии обучения. 

В настоящее время образование во всѐм мире переживает не лучшие 

времена. Кризис образования, по мнению ученых мирового сообщества, связан с 

переходом на новую ступень развития, обусловленную информационными 

процессами, быстро прогрессирующими на мировой арене. В идеале каждый 

человек в процессе его формирования должен получить воспитание, базовое, 

общее и профессиональное образование, по содержанию и качеству дающее ему 

возможность полноценно функционировать во всех слоях пространства 

жизнедеятельности. В результате он должен стать: 
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- личностью, т.е. формировать и иметь мировоззрения, ценности, идеалы и 

принципы; 

- гражданином, т.е. иметь возможность воплощать в жизнь свои идеалы и 

ценности и  участвовать в политической жизни общества; 

- социальным индивидом, т.е. выполнять функции родителей, участвовать в 

общественном производстве продуктов и услуг и управления ими; 

- потребителем самостоятельно выбираемых и заказываемых продуктов и 

услуг в соответствии со своей долей в совокупном общественном 

продукте. 

Естественно, что основную роль в формировании личности играет 

образование. Группы показателей, характеризующие процесс формирования 

человека, должны предоставлять возможность оценивать доступность 

образования и его качества на всей территории, где живут и действуют члены 

данного общества. Главная задача системы управления этим процессом  - 

предоставить всем возможность получить полноценное базовое и общее 

образование. 

В идеально организованном обществе каждому человеку должны быть 

предоставлены равные возможности, равные условия в процессах формирования 

его как личности, когда результаты его жизнедеятельности определяются его 

собственными целями и полностью зависят от него самого.  

Наиболее полно всем этим показателям отвечает дистанционная форма 

получения образования, когда человек не связан никакими условиями и 

ограничениями, такими как выбор учебного заведения, конкурсный отбор, 

материальное обеспечение, элитарность, удалѐнность, инвалидность и так далее.  

Мир выбирает дистанционное образование, потому что у него много 

преимуществ. Во-первых, это самое массовое образование. По одним и тем же 

программам, в одном и том же университете могут одновременно учиться 

миллионы людей. Кстати, первые дистанционные программы были созданы 

именно для того, чтобы сделать элитарное до тех пор образование массовым и 

доступным. Западным странам потребовались обученные и высоко-

квалифицированные специалисты. И потребовались очень быстро. Быстрота - 

второе достоинство дистанционного образования.  

Если посчитать затраты времени, сил, расходы на перемещение и жизнь 

вдали от дома, то дистанционное образование можно назвать ещѐ и самым 

дешѐвым.  Учащиеся дистанционных программ получают учебные материалы 

через спутниковое или кабельное телевидение, скачивают видео- и аудиозаписи 

через Интернет, участвуют в видеоконференциях и конференциях не выходя из 

дома или класса. 

Строго говоря, дистанционное образование (distant learning) является 

наиболее адекватным ответом на тот вызов, который бросает нам жизнь. В 

последние полвека время как бы сгустилось: каждый день приносит всѐ новые 

открытия. В некоторых областях прикладных естественнонаучных дисциплин 

около 80% всех накопленных человечеством знаний получено в последние 25-30 

лет. Немудрено, что классическая академическая наука - все эти университеты, 

"столпы наук" с их пыльными кафедрами и стареющими профессорами, которые 

боятся прикоснуться к компьютеру - не успевает за таким быстрым прогрессом. 

Конкуренция на рынке труда ужесточается. Знакомство с последними 

концепциями и достижениями научной мысли становится для самых разных 

категорий профессионалов жизненно необходимой задачей. 
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Технология дистанционного образования не требует от слушателей 

специальных навыков или технических решений. Всѐ что требуется  - это 

персональный компьютер и выход в Интернет. Дистанционное образование 

сохраняет преимущества, присущие традиционным методам обучения: 

- контакты с преподавателями и коллегами-слушателями. Это происходит 

посредством общего обсуждения во время конференции, прямого общения 

в реальном времени (chat), переписке по электронной почте (E-mail); 

- контроль правильности усвоения материала. Достигается самокоррек-

тирующими интерактивными тестами по каждому курсу и выполнением 

курсовых работ. Преподаватель при этом имеет возможность 

контролировать успешность выполнения тестов слушателями. 

Кроме того, дистанционное образование обладает целым рядом достоинств: 

- свободный график обучения. Вы можете эффективнее распоряжаться 

своим временем, изучать материалы курса в удобное время дома или на 

занятиях; 

- независимость от местоположения. Не надо тратить время и деньги на 

дорогу к месту занятий и обратно, и на проживание, если Вы живѐте в 

другом городе; 

- материалы для обучения представлены в удобном компактном 

электронном виде; 

- самостоятельное определение темпа обучения; 

- отсутствие личных ограничений, таких как возраст, коммуникабельность, 

способность к обучению; 

- расширенный доступ к материалам: глоссарий, гиперссылки, поиск по 

ключевым словам, возможность неоднократного возвращения к учебным 

материалам. 

Компьютерные системы обучения могут проэкзаменовать, выявить ошибки, 

дать необходимые рекомендации, осуществить практическую тренировку, 

открыть доступ к электронным библиотекам, за считанные секунды найти 

нужную цитату, абзац, параграф или главу книги, выделить в ней главное. 

Учебные курсы сопровождаются игровыми ситуациями, снабжены 

терминологическим словарѐм и открывают доступ к отечественным и 

международным базам данных и знаний на любом расстоянии и в любое время. 

Учитываются индивидуальные способности, потребности, темперамент и 

занятость учащегося. Он может изучать курсы в любой последовательности, 

быстрее или медленнее. Всѐ это делает дистанционное обучение качественнее, 

доступнее и дешевле традиционного. 

 К числу несомненных достоинств дистанционного образования относится, 

конечно же, тот факт, что Вы можете учиться тогда, когда Вам это удобно, в 

любое время суток. Интенсивность и продолжительность занятий Вы тоже 

можете регулировать самостоятельно, и это тоже немаловажно. Дело в том, что 

способности у всех разные и на то, чтобы освоить один и тот же материал, 

Альберту Эйнштейну и Васе Сидорову может потребоваться разное количество 

времени. Посещая учебные занятия, мы невольно становимся заложниками 

учебного расписания, рассчитанного на "среднего учащегося". Если Вы чуть 

умнее среднего, то будете искать себе занятие чтобы не умереть со скуки; если же 

Вы по причине болезни, например, пропустите занятие, возможно, что у 

преподавателя не будет времени объяснить Вам уже пройденную тему. 

Технологии дистанционного обучения позволяют легко избежать подобных 

накладок. В любой момент вы сможете по электронной почте или в режиме on-
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line связаться с преподавателем и задать ему любой дополнительный вопрос на 

любую тему, попросить его объяснить любой материал. 

 Несколько нестандартный ракурс: Ваша оценка будет более объективной, 

если Вы учитесь дистанционно. Дело в том, что при дистанционном обучении не 

возникает личных симпатий и антипатий преподавателя к учащемуся. 

Преподаватель не знает положения в обществе Ваших родителей, не видит 

вызывающе короткой юбки или сверх модной причѐски. Более того, нередко 

контрольные работы поступают на проверку анонимно, под регистрационными 

номерами, что гарантирует непредвзятость оценки. 

 В общем и целом, программы дистанционного образования гораздо 

дешевле, чем при традиционном образовании. "Дистанционные"  учащиеся не 

занимают классы, за аренду которых надо платить, "дистанционные"  учащиеся не 

бьют стѐкла, не вырезают на партах извечные любовные формулы, не крадут 

мышки из компьютерного класса, не портят нервы преподавателю. 

 Часто возникает вопрос о качестве обучения. Вот лишь один пример, 

который может послужить ответом. Профессор социологии Калифорнийского 

государственного университета нашѐл новый путь повышения успеваемости 

студентов - он решил отлучить их от аудиторий. В один из семестров Jerald G. 

Schutte разделил в произвольном порядке класс на две группы. Студенты одной из 

них посещали занятия как обычно: слушали лекции, выполняли домашние 

задания и сдавали тесты, а студенты другой группы прошли аналогичный курс 

дистанционно. Последние получали задания и оценки через Интернет, брали 

необходимую информацию с Web- сайта университета, задавали вопросы и 

отсылали профессору выполненные контрольные по электронной почте, а также с 

помощью Интернета участвовали в групповых дискуссиях. В аудитории они 

появились только для сдачи экзамена за семестр. И что интересно: "сетевые" 

студенты продемонстрировали результаты в среднем на 20% выше результатов 

своих однокурсников из обычной группы. Безусловно, у "сетевых" была большая 

мотивация, и делать обобщающие выводы на основе одного эксперимента не 

стоит. Но конкретный результат говорит о многом. Кстати, относительная 

анонимность участия в дискуссиях по Интернету позволила студентам задавать те 

вопросы, которые они никогда не задали бы в реальной аудитории, в присутствие 

своих друзей. 

 За рубежом сейчас происходит колоссальная трансформация системы 

образования и обучения в связи с внедрением новых технологий и  

информатизацией общества. Прежде всего, это выражается в том, что многие 

традиционные учебные программы становятся доступны и в форме  

дистанционного образования. Понять значение дистанционного образования 

помогает простая арифметика и элементарное представление о географии. 

Например, в США только 15 млн. университетских мест, а последние 

исследования показывают, что около 100 млн. людей хотели бы продолжить своѐ 

образование.  

 В зарубежной научно-педагогической литературе термин дистанционное 

обучение употребляется для обозначения таких форм обучения, при которых 

передача информации между обучаемым и обучающим происходит на расстоянии 

с помощью технических средств связи. Наиболее типичными примерами таких 

форм обучения являются радио- и теле уроки, получившие широкое 

распространение и пользующиеся за рубежом и в нашей стране (уроки казахского 

и английского языков).  
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Популярность дистанционного образования объясняется рядом его 

особенностей по сравнению с традиционными формами обучения. Во-первых, 

следует отметить доступность дистанционного образования практически для 

каждого человека, имеющего в своѐм распоряжении радио- или теле приѐмник и 

находящегося в пределах досягаемости радио- или телевещания. Во-вторых, 

дистанционное образование отличается широкой демократичностью, так как им 

могут воспользоваться люди разных возрастов, разного уровня образования и 

социального положения.  В-третьих, для каждого обучающегося имеется 

возможность выбора курса обучения в соответствии со своими наклонностями и 

способностями. Однако отсутствие оперативной индивидуальной обратной связи 

между обучаемым и учителем существенно ограничивают дидактические 

возможности теле- и радио уроков.  

 Использование компьютерных телекоммуникаций в качестве 

технологической основы дистанционного обучения, значительно расширяет 

возможности дистанционного образования, позволяет проводить его на 

качественно ином уровне по сравнению с радио- и теле уроками. Прежде всего, 

это связанно с тем, что учителю предоставляется оперативная обратная связь с 

обучаемым, а следовательно, и возможность оперативного контроля и коррекции 

в ходе учебного процесса. 

 Для дистанционного обучения иностранным языкам с использованием 

компьютерных телекоммуникационных сетей обучаемым, так же как и учителю 

необходим следующий набор технических средств: персональный компьютер, 

модем и телефон. С помощью этих средств они могут посылать и принимать на 

экран своего компьютера текстовую, графическую и видео информацию, а 

звуковые динамики, подключаемые к компьютеру - фрагменты звуковых 

сообщений (речь, музыка и т.п.) по обычным телефонным линиям связи.  

 Использование компьютера несѐт в себе огромный мотивационный 

потенциал. При условии правильно составленной программы, компьютер может 

помочь учителю, а учащиеся будут ощущать постоянное присутствие 

доброжелательного инструктора- машины. Чтобы сделать обучение более 

занимательным для детей, программы включают элементы известных 

компьютерных игр и даже полностью повторяют модель игры, умело изменяя еѐ 

для учебных целей. 
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РЕЗЮМЕ 

 В статье рассматриваются важные стороны дистанционного обучения -

новые информационные технологии, которые являются качественно новым 

этапом в теории и практике педагогики. 

 

ТҮЙІНДЕМЕ 

Мақалада алыстан (дистанционды) оқытудың қазіргі кездегі қаншалықты 

маңызды екендігі жҽне педагогиканың теориямен приктикасындағы жаңа 

технологиялары қарастырылған. 

 

 

 

 

ЖАС ӨСПІРІМДЕРДІ ТӘРБИЕЛЕУДЕГІ ҰЛТТЫҚ ПАТРИОТИЗМ МЕН 

ҚАЗАҚСТАНДЫҚ ПАТРИОТИЗМНІҢ БАЙЛАНЫСЫ 

Сайдахметова Л., Бакетова М. (Алматы қ., ҚазМемҚызПИ) 

 

Бүгінгі күні жеке тұлғаны қазақстандық патриотизм рухында тҽрбиелеу 

барысында Қазақстанның білім жҽне ғылым қызметкерлерінің ІІ-сьезінде 

еліміздің Президенті Н.Ҽ.Назарбаев: “Қазақстанның отаншылдық сезімін білім 

берудің мектепке дейінгі жүйесінен жоғары оқу орындарына дейінгі 

орталықтарында, барлық ұйымдарда қалыптастыру кҿкейкесті болып табылады. 

Балаларды отанды, туған жерді ҿзінің халқын сүюге тҽрбиелеу- мұғалімнің аса 

маңызды да аса жауапты қадірменді парызы” – деген сҿзіне үңілсек, онда 

Қазақстан мемлекетінің Егемен ел болып қалыптасып, дербес мемлекет болуына 

жҽне ҿркендеп гүлденуі ұлттық біртектілікті сақтаудан басталады, ал бұл қасиетті 

міндет, отансүйгіштік сезімді баланың бойына дарыту мұғалімнің міндеті.  

Қазақ халқы - рухани зор байлықтың мұрагері. Ежелгі ата-бабаларымыздың 

күмбірлеген күміс күй, сыбызғы-сырнайының үні, асқақтата салған ҽсем ҽні, 

ғашықтық жырлары, шешендік сҿздері мен айтыс ҿлеңдері, бостандық үшін елін 

қорғаған батыр бабаларымыз туралы тарихи дастандары ғасырлар бойы ҿз 

ұрпағын ҿнегелі де ҿнерлі, адамгершілік ар-ожданы жоғары намысқой азамат етіп 

тҽрбиелеп келгені тарихи шындық. Олай болса, тҽуелсіздік туы желбіреген 

Егеменді еліміздің болашақ отансүйгіш ұрпағын тҽрбиелеуде олардың бойына 

ізеттілік, қайырымдылық, кішіпейілділік ҽдептілік, елін, жерін, отанын сүюшілік 

секілді ең асыл қасиеттерді қаны мен жанына сіңіруде осы ата - бабаларымыздың 

салт-дҽстүрін  негізге ұстансақ ҿте ұтымды болар еді. 

Қазақстан Республикасы тҽуелсіз мемлекет болып жарияланғаннан кейінгі 

басты міндет - осы мемлекеттің ҿркендеп ҿсуі, халықтың ҽлеуметтік, 

экономикалық жағдайын кҿтеру. Қазақстанды “Отаным” – деп таныған ҽрбір 

азаматтың осыған ҿз ҽлінше үлес қосуы – бұның басты шарттарының бірі. 

Жастарға патриоттық тҽрбие берудің басты идеяларын Ел басы Н.Ҽ.Назарбаевтың 

“Қазақстан - 2030” Қазақстан халқына Жолдауының “Қазақстан мұраты” деп 

аталатын бҿлімінде “…біздің балаларымыз бен немерелеріміз … бабаларының игі 

дҽстүрін сақтай отырып қазіргі заманғы нарықтық экономика жағдайында жұмыс 

істеуге даяр болады. Олар бейбіт, абат, жылдам ҿркендеу үстіндегі күллі ҽлемге 

ҽйгілі ҽрі сыйлы ҿз елінің патриоттары болады”- деп үміт артып отыр. 
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Қазақстан Республикасының “Білім туралы” Заңында “Білім беру жүйесінің 

міндеттері: …азаматтық пен елжандылыққа ҿз Отаны – Қазақстан 

Республикасына сүйіспеншілікке, мемлекеттік рҽміздерді құрметтеуге, халық 

дҽстүрлерін қастерлеуге тҽрбиелеу,” - десе, ал орта білімді дамыту 

тұжырымдамасында “Тҽрбиелік жұмыстарды қазақстандық патриотизм, 

азаматтық, ізгілікті интернационализм негізінде құру” – керек екендігі 

кҿрсетілген. 

Егемендік алған бастапқы күндерден-ақ патриотизм ұғымы, оның мазмұны 

тҿңірегінде кҿптеген пікірталастар жүріп келеді. Одан “ұлттық патриотизм”, 

“қазақстандық патриотизм” деген екі ұғым туындады. Бірақ ҿсіп келе жатқан жас 

буындарды отансүйгіштікке тҽрбиелеуде бұл екі ұғымның қайсысын ұстанған 

жҿн, олардың мазмұндық құрылымы қандай ой тұжырымдар жүйесінен тұрады, 

бұдан былайғы кезде мектеп оқушыларын отансүйгіштікке тҽрбиелеуде бұрыннан 

қалыптасқан ҽдіс-тҽсілдері, формалары мен мазмұнын қолдануға бола ма? - деген 

сияқты кҿптеген мҽселдердің беті толық ашылмай отыр. 

Осы орайда қазір жаһандану үрдісі қарқын алған сайын дүниежүзі 

халықтары ҿздерінің ұлттық тҿлтумалығын сақтап қалуға, отаншылдық 

сезімдерін шыңдай түсуге айрықша кҿңіл бҿлуде. Ҽсіресе білім беру жүйесінде 

кҿптеген ұлттардың ҿкілдері шоғырланған мемлекетіміздің алдында: біртұтас 

білім кеңістігін қалыптастыру міндеті тұр. Осы тұрғыдан алғанда бүгінгі жас 

ұрпақты патриоттық сезімге тҽрбиелеу барысында “ұлттық патриотизм”, 

“қазақстандық патриотизм”  ұғымдарының мҽнін ашып алуымыз қажет, яғни 

бүгінгі күні заман талабы осы екі ұғымның қайсысына сүйенеді жҽне қайсысына 

жақынырақ.  

Бесік жырынан басталатын ерлікке баулу дҽстүрлері түркі халқына тҽн 

негізгі ырымдар болып табылады. Халқымыздың бойындағы патриоттық 

құндылықты ұрпақтан- ұрпаққа  беріліп отырған заңдылық тұрғысынан да қарауға 

болады. Бұған дҽлел кҿне түркі заманнан  бастау алған патриоттық құндылық 

Күлтегін жазбаларында былай деп суреттеледі: “Елтеріс қағанның алғырлығы, 

еліне деген сүйіспеншілігі Күлтегіннің қанына ана сүтімен сіңді” дей келе қазақ 

халқының бойындағы ұлттық патриотизм сезімдері бүгін ғана пайда болған жоқ, 

ол ежелден-ақ туындап дамып келе жатқан қасиет деуге болатындығын кҿрсетті.   

Туған жерге деген ыстық сезімнің, атамекенге деген құрмет пен қадір 

қасиеттің Ұлы дала ойшылдары Қорқыт ата, Асан қайғы, Ҽл-Фараби, Жүсіп 

Баласағұн, Мақмұт Қашқари тағы басқалардың шығармаларынан орын алғанын 

кҿреміз.  

Бағзы заманнан бізге жеткен “Қорқыт ата” кітабында тҽлімдік мҽні күшті 

қанатты сҿздер мен ұстаздық ұлағаттар кҿптеп кездеседі. Мысалы: “Қолына ҿткір 

қылыш алып, соны жұмсай білмеген қорқаққа қылыш сермеп күшіңді сарп етпе. 

Батыр туған жігіттің садағының оғы да қылыштай кесіп түседі. Атаның атын 

былғаған ақылсыз баланың ҽке омыртқасынан жаралып, ана құрсағында 

шырланып тумағаны жақсы. Ата даңқын шығарып, ҿзінің тегін қуған балаға 

ешкім жетпейді. Ҿтірік ҿрге баспайды, ҿтірікші болғаннан жарық кҿріп, ҿмір 

сүрмеген кҿп артық”- деген екен. Бұл ҿсиет сҿздерден ақыл-парасат, ҿтірік 

айтпау, атаның атын былғамау туралы ойлар мен шығарманың ҿн бойынан ұлы 

даланың байтақтығын, ҽдемілігін кҿреміз, бұл ҽр түріктің бойында осы далада 

туғаны үшін мақтаныш сезімін тудырса керек. 

Сонымен бірге, Ҽл-Фарабидің Отанына деген сүйіспеншілігін, сағынышын 

мына бір ҿлең шумақтарынан байқаймыз: 

Кеткенім жоқ, елім сенен,  
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Атақ, бақыт, тақ іздеп, 

Шықтым жалғыз, жұртым шалғай, 

Ғылым атты шам іздеп. 

Айналайын, атам қыпшақ, 

Туған жерді сағындым. 

Ҿз атыңа, құрметіңе, 

Қайда жүрсем табындым! 

Қазақ даласында ҿсіп-ҿнген ақын жыраулар халыққа ҿнегелі сҿздерімен 

ықпал етіп, оларды іргелі ел, берекелі жұрт болуға үндеген. 

Ҿз халқына, ұлтына деген патриоттық сезімді  қазақ ағартушылары Шоқан 

Уалиханов, Ыбырай Алтынсарин, Абай Құнанбаев шығармаларынан да кҿруге 

болады. Абай Құнабаевтың еңбектерін зерделеп қарайтын болсақ, жастарды ерлік 

рухта, отаншылдық сезімге баулып, намысын, ар-ожданын, адамгершілік 

қасиеттерін тудыратын жыр жолдарын кездестіреміз. Оның “азаматтың бҽрін сүй 

бауырым деп” – деген сҿзі, барша жұртшылықты жауласу, күш кҿрсету дегенді 

білместен тек тату-тҽтті ҿмір сүруге шақырады. Ең алғаш қазақ балалары үшін 

халық мұрасына салт-дҽстүріне, ерлік, адамгершілік тҽрбиесіне негіздей отырып, 

оқулық жазған Ы.Алтынсарин болды. Ол кҿшпенді елдің баласына ғылым, білім, 

ҿнер үйретуді армандады. Қарап отырсақ, қай кезде болмасын халық игілігі үшін 

еңбек еткен ағартушылардың ақын-жыраулардың барлығының мақсат мүддесі 

қазақ халқын тек бірлікке ынтымаққа шақыру, ешкіммен жауласпай, оқу білімге 

уағыздау, адамгершілікті, адал-шыншыл болуға, ҿз Отанын сүюге, отаншылдық, 

отансүйгіштік қасиеттерді ҽр адамның бойына дарытуға ұмтылғанын байқаймыз. 

Бұл бүгінгі Қазақстанның, Ел басымыз Н.Ҽ.Назарбаевтың “Ҽр этностың ұлттық 

сезімін сыйлап, бірде-бір ұлтпен қарама-қайшылық туғызбау” – деген бағытымен 

үндесіп жатыр. 

Патриоттық сезімнің обьектісі мен қайнар кҿзі Отан болып, оның мазмұны 

туған жер, табиғат, оның байлықтары, тіл, дҽстүр, тарихи ескерткіштер, туған 

ҿлкедегі тамаша киелі орындар, жалпы ұлттық құндылықтармен толықтырылады. 

Олардың адам кҿкірегіне жылылық, жақындық, туысқандық сезімдерді ұялатып, 

ізгі де, ерлік істердің қайнар кҿзіне айналуы -  отаншылдыққа тҽрбиелеудің 

арқауы. 

Қазақ халқының аты аңызға айналған қаһарман ұлдарының бірі Бауыржан 

Момышұлының ҿнегелі ҿмірі бір тҿбе. Жазушының кҿптеген еңбектерінің ішінен 

“Соғыс психологиясы” мұрасын ерекше атап ҿтеміз. Ҿйткені мұнда патриотизм 

жҽне оны тҽрбиелеу қақында ҿрелі пікірлер бар. Ол патриотизм туралы айтудан 

бұрын оның шығу тегіне үңіледі, “патриотизм–отанға деген сүйіспеншілік” дей 

келе біз іздеп отырған “ұлттық патриотизм”, “қазақстандық патриотизм” 

ұғымдарына философиялық анықтама беруге ұмтылған. Ол ұлттық патриотизм- 

ұлттың ішіндегі жеке адамның асыл белгісі мен қасиеті - ҿз халқына деген 

сүйіспеншілігі, ҿз халқымен қан жағынан да жҽне шыққан тегі, территориясы, 

тілі, тұрмыс-тіршілігі, мінез-құлқы, психологиялық жҽне этнографиялық 

ерекшеліктері қалыптасқан тарихи дҽстүрлері жағынан да ҽбден айқын, ҽрі дербес 

басқа қасиеттері мен ерекшеліктеріне де байланысты - дей келе осы пікірмен 

бүгінгі жастар патриотизмін анықтауға мүмкіндік береді. Бұдан шығатын 

тұжырым Бауыржан Момышұлы кҿрсеткен рухани ерекшеліктерді сақтау ұлттық 

патриотизмнің уҽзіні (критерийі) болып табылады. Жаңа қалыптасып келе жатқан 

жаңа мемлекеттің болашақ азаматтарын патриотизмге тҽрбиелеуде міне, осылар 

оның негізгі бағыттарын құрау керек. Ойымызды айқындай түссек, Бауыржан 

Момышұлы айтып отырған белгілердің педагогикалық негізі тұлғаның 
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патриоттық сана-сезімін қалыптастыру, патриот іс-ҽрекетін ұйымдастыру, мінез-

құлқына патриоттық сипат беру, мектептегі оқу-тҽрбие ісінің ҿзегі болуы керек. 

Бұл оқулықтар, оқу-ҽдістемелік құралдардың мазмұнынан басталып, сабақтан тыс 

тҽрбиелік жұмыстарда жалғасуы орынды.      

Патриоттық сезімді қалыптастыру ең алдымен отбасы, мектеп 

табалдырығынан бастау алуы қажет. Осы патриоттық сезімге тҽрбиелеуді белгілі 

педагогтар В.А.Сухомлинский, А.С.Макаренко ерлік пен оны туығызатын 

факторлар туралы мҽселелерді зерделеп бұл олардың педагогикалық еңбектерінің 

негізі болғаны белгілі. Мҽселен, В.А.Сухомлинский “патриоттық сезімдер мен 

моральдық ерік күш қасиеттері толғаныстар арқылы тҽрбиеленеді. Отан идеясын 

ұғына жүріп сүйіспеншілік, ризашылық шаттық, қауіп, оның бүгіні мен ертеңі 

үшін қамқорлық сезімін оның жаулары мен ымырасыздық жҽне Отан үшін ҿмірін 

беруге даярлық сезімін бастап  ҿткереді… адам жасҿспірім шағында-ақ ҿзін 

таниды, ҿз жетістіктерін нығайтады ” – деп жазды.  

Қазақстан жҽне Ресей білім академияларының академигі, профессор 

Б.Момынбаев: “Отаншылдық – Отанын жан-тҽнімен сүйіп, оған қалтқысыз 

қызмет ету ғана емес. Отаншылдық – ең алдымен ҿз Отанының тарихи тек-

тамырын, ғұмыр жолын, қадір-қасиетін терең білу жҽне ҿз Отаны үшін асқақ 

сезімдерге бҿлену. Тек білім-білік пен тҽлім-тҽрбие арқылы ғана отаншылдық 

сезіміне бҿленуге болады. Отаныңды қандай қадір-қасиеті үшін кие тұтарыңды 

білмей тұрып, отаншыл болу мүмкін емес. Отаншылдық - ең алдымен білім мен 

тҽрбиенің тұғыры болуға тиіс деуіміздің сыр-себебі де осында. Ал біздің ұлы 

Отанымыз – Қазақстан ҿзінің терең тамырлы тарихымен де, соқтықпалы-

соқпақты ғұмыр жолымен де, мейлінше толымды мҽдени-рухани тҿлтума 

болмысымен де кез-келген қазақты, кез келген қазақстандықты мерейлендіруге 

тиісті”- деп кҿрсеткен.  

Патриотизмге тҽрбиелеудегі табиғатты аялау, ұлттық дүниетаным 

қалыптастыру тарихын зерделеу мен бірге экономикалық кҿзқарастың маңызын 

дҽлелдеу үшін А.Айталы Герман патриоттарының он ҿсиетін келтірген. Ондағы 

қағидалар Қазақстанға да тиімді деген пікірі ҽбден құптарлық, себебі: “Нарықтық 

қатынастар қалыптасып келе жатқан елдерде патриотизмнің ірге тасын 

экономикалық кҿзқарастар қалыптастырады”. Осыған байланысты Герман 

патриотизмінің он ҿсиетіне назар аударсақ: отанның жҽне ел азаматтарының 

мүдделерімен есептесуі, отанына, еліне пайда келтіру жағы қарастырылған. Ел 

экономикасына, оның ҿндірісін кҿркейтуге ҿз үлесін қосу. Бұны Қазақстан 

жағдайында пайдалана білсек жҽне ҿсіп келе жатқан жас буындарда 

отанымыздағы ҽлеуметтік саяси құбылысқа дұрыс кҿзқарас қалыптастыра білсек, 

онда жаңа мазмұндағы сана, сезім, іс-ҽрекет аясында олардың жалпы патриоттық 

ой-пікіріне ықпал еткен болар едік.  

Осы тұжырымдамаға сҽйкес “Қазақстан жастарын отан сүйгіштікке 

тҽрбиелеу - Отанымыздың егемендігін нығайтудың іргетасы, бұның негізі-ұлттық 

мұрат жҽне патриотизм,” – дей келе Ж.Кенжалин жастарды патриотизмге 

тҽрбиелеудің кейбір мҽселелерін айқындап кҿрсеткен. Олар:  

- жастардың белсенді ҿмірлік бағдарын қалыптастыратын тҽжірбиені 

ескеру; 

- жастарды Ата Заңды ардақтауға оны орындауға тҽрбиелеу; 

- Отандық рҽміздерді ардақтауға үйрету; 

- оқулықтарда бағдарламалар түзуде жас ұрпақты отаншылдыққа 

тҽрбиелейтін материалдарды кҿбірек қолдану; 
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- бұқаралық ақпарат құралдары арқылы ҽлеумет бойында отаншылдық рух 

қалыптастыруға арналған материалдарды пайдалану; 

- Отандық ҿнімдерде Қазақстандық маркаға назар аудару; 

- қазақ ұл қыздары ҿзгелерге үлгі -ҿнеге болуына шарт түзу; 

- қазақ зиялыларын ардақтау. 

Осыған орай профессор А.Қ.Құсайынов, “Қазақстандық патриотизм - Қазақ 

елін шексіз сүю” – деп түсінемін, - дей келе “Отан сүю сезімі - халқының келешегі 

үшін күресумен, ол үшін аянбай еңбек етумен етене қабысып жатқан сезім, 

Қазақстанның келешегі үшін ақ жүрек адал ниетпен қандай салада болмасын ҿз 

шама-шарқы келгенше аянбай еңбек етуді, мен Қазақстандық патриотизмнің 

бүгінгі шынайы кҿрінісі деп есептеймін” – дейді. Профессор: “Отан сүйгіштік 

қасиеттің ең кемеліне жеткен сатысы патриотизм болып, ол іс-ҽрекет түрінде 

байқалады”- дей отырып, бұған тҽлім-тҽрбие арқылы қол жеткізуге болатынын 

кҿрсетеді.  

Қазақстандық патриотизмге келсек, ол тек қазақтардың ғана ҿз Отанына 

сүйіспеншілігі емес, онда мекендеген барлық ұлт пен ұлыс ҿкілдеріне қатысты 

дүние. Бірақ ешкімді елін, отанын зорлықпен күштеп не үгіттеп, жел сҿзбен 

алдап, арбап сүйгізе алмайсың. Елін сүю - ҽркімнің жеке ісі, ҿз арының ісі. 

Қасиетті сезім ананың сүтімен бірге ҿзі келмейді, ол есейе келе ҿз ақылы ҿзіне 

жетіп, ҿз бетімен тіршілік ете бастағанда адамның бойында біртіндеп 

қалыптасатын құдіретті сезім; “Бұл сезім ҽркімде, ҽр кезеңде (яғни ҽртүрлі жаста 

оянып, кейін кҽмелеттке келгенде біржола буыны қатып, тҽжірбиемен, жаспен, 

уақытпен, біліммен, қоршаған ортанының ықпалымен, мемлекеттік жҽне 

қоғамдық ұйымдар, ҽр түрлі саяси ұйымдар мен қозғалыстар) тҽрбиенің ҽсерімен 

қалыптасады”– деген философ Ҽ.Қалмырзаевтың пікіріне толық қосыламыз.  

Осы арада  мектеп оқулықтарының маңызына ерекше тоқталып ҿткен  жҿн. 

Қандай да болмасын оқулыққа үш түрлі міндет жүктеледі. Ол білім беру, дамыту 

жҽне тҽрбиелеу.Тҽрбиелеу - ерекше маңызды міндет. Патриоттық тҽрбиеде осы 

тҽрбиенің ең маңызды бҿлігі. Егер келешекте балаларымыз ел азаматы болсын 

деп армандайтын болсақ, бүгін соған сҽйкес оқулықтар жазуымыз керек. Ал 

балаларымыздың келешегі- еліміздің келешегі. Елімізде патриоттық сезімі кемел 

жастарымыз неғұрлым кҿп болса, оның ертеңі де соғұрлым жарқын болмақ”, - 

деген пікірге сүйенсек, онда мемлекеттегі қазіргі ҽлеуметтік, саяси экономикалық 

жағдайда халықтың сана-сезімінің қалыптасу үрдісін (процесін) ескере отырып, 

біз қазақстандық патриотизмнің қалыптасуына, мемлекетке атын беріп отырған 

қазақ халқының бойындағы ұлттық отаншылдық қасиеттердің ықпалы мығым 

деген пікірдеміз. Кейінгі кездердегі ғалымдардың пікірлерін  зерделей келе, 

ұлттық жҽне қазақстандық патриотизм жалпы мемлекеттік идеологияға айналып, 

ҿсіп келе жатқан жас буындардың бойында осы қасиеттердің дамып, жетіліп 

қалыптасуы мемлекеттің құзырындағы басты мҽселеге айналуы тиіс деп 

дҽріптеуге болады. 

Патриоттық тҽрбиенің негізгі мақсаты – жеке тұлғаның, ҽлеуметтік топтың 

патриоттық іс-ҽрекеттерін саналы түрде меңгеріп алудағы талпынысын 

айқындайтын саяси-моралдық, кҽсіптік, психологиялық, денешынықтыру сияқты 

сапаларды қалыптастыру. 

Баланы патриоттық рухта тҽрбиелеудің алғашқы кезі мектепке дейінгі 

жастан басталады. Ал патриоттық, отансүйгіштік сезімдер мен түсінік-

түйсіктердің жүйелі де, мақсатты қалыптасуы тек мектепте жүзеге асады. Орта 

мектептің 1-ден 11-сыныпқа дейінгі бағдарламалары мен оқулықтарының ұлттық 

жҽне Қазақстандық патриотизм мүддесіне қызмет ететіндей мазмұнда болуына 
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кҿңіл бҿліну қажеттігі байқалады. Оқулықтардағы берілген мҽтіндерді Отан, 

туған жер, оның байлығы, қазақ халқы, оның мҽдениеті, ұлттық салт-дҽстүр 

туралы материалдарды жүректі тебірентіп, бойға қуаныш құятын сҿздермен 

байытуға болады. Мектеп оқушыларын Отансүйгіштікке тҽрбиелеуде ҽрбір 

пҽннің ҿз мүмкіндіктері бар. Математика, химия, жаратылыстану, физика, 

зоология, ботаника сияқты пҽндердің бұл орайдағы мүмкіндіктері ҿте зор. Бұл 

пҽндер бойынша жүргізілетін сабақтарда оқушылар Отанымыздың табиғи 

байлықтары мен ғылымда, мҽдениетте, техникада қол жеткізген табыстарынан 

мағлұмат алады, кейбір салалардағы проблемалармен танысады. Біздің 

ойымызша, оқулықтарда шҽкірттердің назарын кейбір проблемаларға аударғанда 

дұрыс секілді. Мысалы: химия, физика пҽндерін оқытқанда техника жетістіктерін 

пайдалану, табиғат ресурстарын ҿндірісте қолданудың пайдасы мен зияны, 

басқаша айтқанда, техниканың адам ҿмірін жеңілдетумен бірге қоршаған 

ортаның, адамның денсаулығына келтіретін зиянына тоқталу зоология жҽне 

ботаника пҽндерін оқытуда Қазақстан табиғатына кҿрік беріп, адам жанына 

қуаныш сыйлап, ҿмірін толықтырып тұратын жануарлардың жойылып кетуіне 

адамдардың ҿздері себепші екендігін оқушылар осы пҽндерді оқу процесінде 

хабардар болып, танып біледі. Тарих, ҽдебиет, қоғамтану, география секілді 

пҽндер, оқушылардың патриоттық түсініктерін қалыптастырып, тиянақты 

кҿзқарас дарытады. Бұл ретте тарих пҽнінің орны ерекше, мұнда ежелгі заман 

батырларының елін жҽне жерін қорғаудағы сіңірген еңбегінен бастап бүгінгі 

күнге дейінгі Отан қорғаудағы ерліктері, оқушыларға патриоттық тҽрбие беруде 

жақсы негіз бола алады. 

Оқушыларды отансүйгіштікке тҽрбиелеудегі ҽдебиет пҽнінің мүмкіндігіне 

келетін болсақ, мұнда қазақ халқының ауыз ҽдебиетінен бастап жыр-дастандар, 

романдар, жекелеген ҽңгімелер мен ҿлеңдер тақырыбы жҽне мазмұны жағынан 

патриоттық сезімге ҽбден қаныққан бай материалға толы. 

Сонымен, ҿсіп келе жатқан жас буындарды тҽрбиелеудің мемлекеттік 

жүйесін жасау қажеттігінің туындап отырғаны белгілі. Оның -  тұғырнамасы 

“Отан” тұралы ұғым, арқауы- “ұлттық патриотизм”; “қазақстандық патриотизм”, 

міндеті – туған жерін кҿркейту үшін жан аямай еңбек ету, шама –шарқына  қарата 

үлес қосу, күнделікті ҿмірде ұлттық салт-дҽстүрді ұстанып, отанымыздың 

рҽміздеріне құрметпен қарау, басқа ұлттарға үлгі-ҿнеге кҿрсете білуге тҽрбиелеу 

болуы керек.  

Ой-пікірлерімізді жинақтай келе мынадай қорытынды жасадық. Патриоттық 

сезім тұлғаның тектілігімен туындайтын, тҽрбие арқылы ҿсіп жетіліп, патриоттық  

сана түрінде қалыптасады.Ұлттық патриотизм - жеке адамның  белгілі бір ұлтқа 

тҽн екенін  түсініп - сезіну,  ҿз ұлтының  қасиеттерін бойына сіңіру жҽне оны 

қастерлеп қадыр тұтып, қорғап, сақтауға дайын болу. Ғалымдардың  ұлттық 

патриотизм қанмен, тектілікпен туа біткен қасиеттердің тҽрбие арқылы бекіп, 

нығаюы, елін, жерін шексіз сүйіп, соған қызмет етуі, ұлттың барлық қасиеттерін 

ардақтау деген пікірлеріне негіздеп, біз “ұлттық патриотизм” дегеніміз қанмен, 

текпен туа бітетін тҽлім-тҽрбие арқылы ҿсіп  жетілетін ұлттық сипаттағаы саналы 

іс-ҽрекет пен мінез-құлық деп тануға болады.  

Педагог, психолог, философ ғалымдардың “қазақстандық патриотизм” жҽне 

“ұлттық патриотизм” ұғымына берген анықтамаларына сипаттама бердік. 

Сонымен қазақстандық патриотизм дегеніміз қазақ мемлекетін отаным деп сезіну, 

басқа ұлттардың қазақ халқына сый құрметпен қарауы, ҽр ұлттың құқықтық 

еркіндігін қуаттай отырып, туған жерін кҿркейтуге жҽне оны қорғауға дайын 

болуы. Жоғарыда патриотизм ұғымына берілген сипаттамалар мен 
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зерттеушілердің, ұлы ойшылдардың, қазақ зиялыларының ой-пікірлеріне сүйене 

отырып, біз патриотизмге қатысты ҿз пайымдауымызды білдіре кеткенді жҿн 

кҿрдік. Патриотизм – ол ҿзінің туған жеріне, ана тіліне, еліне, мемлекетке деген 

сүйіспеншілік сезімі, сол мемлекеттің, Отанының гүлденуіне, ҿсіп ҿркендеуіне ҿз 

үлесін қосу, қызмет ету. 

Қазақтың ұлы кемеңгері М.Ҽуезов “Ұлт боламын десең бесігіңді түзе” 

деген. Қазақ қыздары - болашақ ел аналары тҽрбиеленіп отырған ҿз 

институтымызда патриотизмге тҽрбиелеу жұмыстары атқарылуда, бірақта бұдан 

ҽрі де жақсарта түсуі үшін мынадай бағытта жұмыстар жүргізілсе: 

- “Ұлттық патриотизм” мен “Қазақстандық патриотизмге” байланысты 

еңбек жазып, қалам тартып жүрген белгілі ақын-жазушылармен кездесу 

ұйымдастырылса; 

- қазақ тарихында қыздардың ерліктеріне сүйене отырып, солардан үлгі 

ҿнеге алу мақсатында қыздарға арналған клуб немесе ұйым құрылса; 
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ТҮЙІНДЕМЕ 

Мақалада жас ұрпақты тҽрбилеуде Қазақстандық патриотизмнің алатын 

орны жҽне оның оқу-тҽрбие процесіндегі ҿзіндік ерекшелігі қарастырылған 

 

РЕЗЮМЕ 

В статье рассматривается роль казахстанского патриотизма в воспитании 

молодого покаления, а также вопросы формирования принципов казахстанского 

патриотизма в учебном и воспитательном  процессе. 
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ФОРМИРОВАНИЕ СИСТЕМЫ ВОСПИТАНИЯ СТУДЕНЧЕСКОЙ 

МОЛОДЕЖИ В  ВУЗЕ 

 

Тажбаева С.Г. (г. Алматы, КазГосЖенПИ) 

 

Формирование системы воспитания студенческой молодежи в современных 

условиях осуществляется в сложной противоречивой ситуации. Экономические 

преобразования в Казахстане оказали влияние на все сферы общественной жизни,  

изменили цель и характер трудовой деятельности, духовно-нравственные и 

религиозно мировоззренческие принципы сознания личности, системы ценности 

общества и человека.  

Кардинальные изменения социо-культурной ситуации в Казахстане на 

рубеже XX-XXI веков выдвинули на одно из ведущих мест необходимость 

переосмысления проблем воспитания молодого поколения. Изучение научно-

методической литературы по воспитанию студентов высших учебных заведений и 

других категорий учащихся дает основание говорить что изменения, 

происходящие в обществе, развитие социально–экономических и политических 

преобразований в XXI веке поставила перед обществом новые цели и задачи по 

воспитанию современного поколения казахской молодежи. Актуальность 

проблемы осознается учеными. Начиная с 90 годов, решению задач воспитания 

были посвящены многие социологические исследования, разработаны многие 

концептуальные подходы, воспитательные системы, это способствовало более 

глубокому исследованию проблем воспитания молодежи. К числу работ, 

раскрывающих эти проблемы можно отнести работы Е.И.Бондаревской, 

И.М.Ильинского, Н.М.Паламарчука, Д.С.Лихачева и других. В этих работах было 

сформулировано, разделяемое многими учеными понимание сущности 

современного воспитания, его целей, специфики его организации в условиях 

реформирования общественной, политической и экономической жизни 

Казахстана.  

Важными составляющими этих исследований стали проблемы новой 

культуры воспитания, которая характеризуется многообразием и вариативностью 

воспитательной деятельности, увеличением степени свободы всех субъектов 

учебно-воспитательного процесса, личностная направленность образования и 

воспитания, повышение ответственности органов управления образовательными 

учреждениями за действенность воспитания во всех средах жизнедеятельности 

молодежи образовательной, воспитательной, досуговой, оптимизация процессов 

социализации и индивидуализации и т. д.  

Современный подход к воспитанию включает не только обучение и 

воспитание, но социально-психологическую поддержку личности. Разработанная 

нами «Концепция воспитания молодежи в вузе» сформулировала конкретные 

цели и задачи, направления воспитательного процесса вуза  в профессиональном 

становлении молодого специалиста. В концепции подчеркивается идея 

«конкретных дел» в воспитании и еѐ основной ориентир в организации 

внеучебной деятельности студентов в работе куратора. Вместе с тем выявлено, 

что не везде в вузах понимают и используют адекватные современным условиям 

содержание, организацию и технологию воспитания. В них отсутствуют 

действенная система управления воспитательным процессом и его методическое 

обеспечение. Важное значение для объективной оценки и проектирования 

системы воспитания имели результаты проведенного нами целенаправленного 

социологического исследования выборки студенческой молодежи, опрос 



150 Вестник Казахского государственного женского педагогического института №4 2006 

 

студентов вузов Алматы. Общий объем выборки составил 1200 чел. в рамках 

которого были получены: 

- оценка студентами вузов степени удовлетворенности своей студенческой 

жизнью; 

- оценка степенью удовлетворенности студентов условиями обучения, 

отношения между преподавателями и студентами; 

- характеристика ценностно-мировоззренческих ориентаций студентов, их 

социальной активности внутри вуза и во внешней социо-культурной среде; 

- характеристика жизненных планов студентов различных типов вузов после 

окончания вуза.  

В ходе опроса были выявлены: отношение студентов к процессу обучения, 

оценка ими содержания учебного процесса и его обеспечение, условиям 

обучения, их ценностный мир, взгляды на свое, отношение к воспитанию, 

характер и уровень социальной активности студентов. Выявленные в результате 

исследования мнения студентов позволили установить следующее: 

- весьма высокий интерес студентов к учебе; 

- необходимость улучшения работы каждого вуза по воспитанию в 

студентах словом и делом любви и уважения к своему институту, чувства 

корпоративности всех выпускников данного вуза; 

- высокую степень заинтересованности в получении качественного 

образования, почти половина из ответивших не удовлетворены уровнем 

преподавания, каждый четвертый - организацией учебного процесса, а 

более трети отсутствием условий для проведения досуга; 

- главной для всех студентов остается проблема будущего трудоустройства; 

- недостаточность условий для занятий творчеством, для отдыха и досуга; 

- недостаточную психологическую комфортность в процессе обучения и 

удовлетворенность гуманистической средой вуза, отношениями внутри 

коллектива и особенно с администрацией и обслуживающим персоналом; 

- не всегда достаточный уровень культуры молодых преподавателей. 

Значимыми ценностями для студентов являются: счастливая семейная 

жизнь, престижная работа и высокий заработок, личная свобода, овладение 

знаниями и культурой, продвижение по службе. 

Результаты данного опроса подтверждают то, что для студентов, как и 

других социальных групп молодежи, характерна ориентация на личные, а не 

социальные ценности. В то же время, вопреки мнению о том, что деньги для 

молодѐжи являются главной ценностью, они занимают в системе ценностей 

далеко не первое, а только пятое место. Низкую оценку имеют факторы 

общественного признания и достижения в науке. В качестве основного средства 

достижения своих целей все студенты видят хорошее образование.  

Большая часть студентов поддерживает идею воспитательной работы, на 

первое место в списке необходимых направлений воспитания сегодня они 

поставили патриотическое, нравственное,  воспитание облика казахской леди и 

джентльмена.  

Одобряя системы воспитания в вузе, студенты хотели бы обновления не 

только его содержания, но и форм, поскольку они критически оценивают 

наиболее развитые направления воспитательной работы. В целях закрепления и 

дальнейшего совершенствования достижений и развития воспитания в вузе, вуз 

должен разработать программу - план действий воспитания молодого специалиста 

на период обучения в вузе (на четыре года). В содержание которых должны быть 

предусмотрены: повышение социального статуса воспитания в казахстанском 
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обществе, развитие профессионального уровня  управления воспитательной 

деятельностью в учреждениях, демократический стиль руководства 

воспитательным процессом, разработка эффективных моделей воспитания с 

учѐтом современной социо-культурной ситуации, новых ценностей воспитания и 

обучения (мы предлагаем свою модель), разработка критериев оценки качества и 

результативности воспитательной деятельности образовательного учреждения.  

Например, руководствуясь теорией деятельности, теорией систем, а также 

теорией целостного педагогического процесса, который тоже является социально-

педагогической системой, мы полагаем, что внеучебная деятельность студентов 

также представляет собой педагогический процесс со всеми его компонентами 

(цель  задачи  содержание  средства  формы  методы и методические 

приемы, задания) в котором принимают участие субъекты деятельности 

(студенты  преподаватели  кураторы  сотрудники деканата  совет по 

воспитательной работе и др.). Схематично модель воспитательного 

педагогического процесса во внеучебной деятельности представлена на рисунке 1 

(по аналогии трактовки Н.Д. Хмель). 

Модель деятельности специалистов позволяет решить целый ряд задач 

конкретного преобразования учебного процесса и воспитательного воздействия. 

Эта работа будет эффективной при совместной деятельности специалистов по 

созданию модели деятельности и модели подготовки. 

Внедрение предлагаемой модели в практику воспитательной работы в вузе, 

координация деятельности всех ее звеньев возлагается на Совет по 

воспитательной работе, созданный при проректоре по воспитательной работе. 

Нами предлагается такая система целей воспитания в вузе, которая 

представлена на рисунке 2. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Рис. 1. Модель воспитательного процесса вуза 
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Рис. 2. Система целей воспитания студентов в вузе 

 

 

В данной модели системность предлагаемого подхода проявляется в 

выделении на основе сформулированных целей и задач четырех основных 

направлений воспитательной работы в высшем учебном заведении. 

Воспитательная работа по каждому направлению осуществляется как в учебное, 

так и во внеучебное время. Жесткое выделение форм работы по тому или иному 

направлению вряд ли осуществимо, так как каждая из них позволяет реализовать 

не одну воспитательную задачу (рисунок 3). 
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Рис.3. Модель организации воспитательной работы в вузе 
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и  здоровье.  

Дополнительные показатели: 

психологические новообразо-
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развития такой формы организации 

деятельности студенческого коллек-

тива, которая обеспечивает развитие их 

самостоятельности в принятии и 

реализации решений для достижения 

общественно значимых целей. 

Диагностичес-

кая функция 

 

Диагностическое исследование лич-

ности студента, студенческого 

коллектива в целом, анализ и 

использование полученных данных в 

педагогическом процессе. 

Использовать для анализа 

своей деятельности диагности-

ческое исследование в группе. 

Функция 

целеполагания 

Совместная со студентами выработка 

целей воспитательной деятельности. В 

зависимос-ти от возраста студента и 

уровня сформированности  студенчес-

кого коллектива доля участия куратора 

в этом процессе должна изменяться. 

Совершенствовать систему 

воспитательного процесса вуза 

в планировании, в выработке 

целей воспитательной деятель-

ности куратора. 
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Функция плани-

рования дея-

тельности 

 

Планирование воспитательной работы, 

помощь куратора самому себе и 

коллективу группы в рациональной 

организации деятельности. Степень 

участия студентов в процессе 

планирования зависит от интеллек-

туальных возможностей студентов. 

Совокупность различных видов 

работ, обеспечивающих удов-

летворение потребностей 

коллектива, группы с учетом 

требований времени. 

Функция  

контроля и 

коррекции 

деятельности 

Выявление положительных и 

отрицательных результатов деятель-

ности. На основе анализа результатов 

контроля и самоконтроля осуще-

ствляется процесс коррекции дея-

тельности руководителя. 

Сознательное использование 

куратором отношений власти 

имеющихся ресурсов (мате-

риальных, организационных, 

личностных и др.). 

 

Для более эффективного ведения воспитательного процесса в организации 

внеучебной деятельности студентов мы разработали программу воспитания 

студентов в вузе, в которой учитывается не только то, какими хотят видеть 

молодежь взрослые, но и какими бы хотели быть сами молодые. Данная 

программа была апробирована с 1997 по 2000 года в Актюбинском университете 

имени К. Жубанова, внедрялась в КазГосЖенПИ с 2000 учебного года, и 

использовалась в учебном процессе на кафедре педагогики КазНПУ имени Абая 

для магистрантов. Вышеуказанное позволяет нам рекомендовать: 

- необходима конкретная перестройка содержания воспитательного 

процесса в вузе, которую следует нацелить на раскрытие сущности и 

особенностей объекта профессиональной деятельности для обеспечения 

профессионально-педагогической направленности воспитания и обучения с 

целью формирования у будущих учителей готовности профессионального 

взаимодействия во внеучебной деятельности вуза; 

- ввести в практику деятельности вузов регулярное проведение научно-

практического семинара «Педагогические технологии в воспитательном процессе 

вуза» для подготовки преподавателей к организации воспитательного процесса в 

группе, в работе куратора со студентами; 

- ввести в учебный процесс ИПК вузов специальный курс для проректоров 

по воспитательной работе, заместителей деканов и кураторов академических 

групп «Научные основы организации воспитательной работы в вузе», который 

обеспечит практическую подготовку куратора для организации воспитательной 

работы в академической группе, раскроет механизмы его организации и 

управления, а также позволит своевременно осуществлять диагностику и 

коррекцию проводимой воспитательной работы со студентами. 
Таким образом, для получения эффективных результатов в организации 

воспитательного процесса вуза необходимо выработать определенный стиль 

руководства, под которым понимается относительно устойчивая система 

применяемых способов и приемов. Полученные результаты дадут возможность 

тактично воздействовать на межличностные отношения, помогая студентам 

обрести опыт сотрудничества. Процесс воспитания может строиться только на 

взаимном уважении педагога и студента, от культуры общения, коммуникативных 

свойств личности зависит личное благополучие педагога в эффективной 

воспитательной работе.  
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РЕЗЮМЕ 

В статье дан анализ формирования системы воспитания студенческой 

молодежи, результаты проведенного целенаправленного социологического 

исследования вузов. 

 

ТҮЙІНДЕМЕ 

Мақалада жоғарғы оқу орындарындағы студент жастардың тҽрбие процесін 

ұйымдастыру бағытында жүргізілген зерттеу жұмысының нҽтижесі берілген. 

 

 

 

ВОПРОСЫ КОНТРОЛЯ ОБУЧЕННОСТИ СТУДЕНТОВ 

ИНОСТРАННОМУ ЯЗЫКУ 
 

Укбаева К.Б. (Алматы, КазГосЖенПИ) 
 

 Проблема контроля обученности студентов иностранному языку 

приобретает особую важность в связи с коренными изменениями, 

продиктованными самой жизнью, как в практике преподавателя, так и в 

методической науке. Необходимость рассмотрения проблем организации и 

содержания контроля продиктована также разработкой государственного 

образовательного стандарта по иностранным языкам. Приходится признать, что 

проблемы контроля речевых умений разработаны недостаточно: не рассмотрен 

ряд теоретических вопросов, слабо раскрыта специфика проверки. Поэтому 

исследование вопросов контроля по иностранному языку на сегодняшний день 

является особенно актуальным. 

 Особое внимание к контролю речевых умений обусловлено следующими 

соображениями: во-первых, именно коммуникативные умения являются 

основным показателем обученности студентов иностранному языку, во-вторых, в 

практике все еще преобладает контроль языковых навыков (лексических, 

грамматических, произносительных) и у преподавателей имеется значительный 

опыт подобного контроля. 

 В отечественной дидактической и методической литературе принято 

различать следующие организационные формы контроля – индивидуальный, 

фронтальный, групповой и парный. Кроме того, каждая из перечисленных форм 

контроля может осуществляться устно или письменно. Выбор той или иной 

формы контроля зависит от проверяемого речевого умения и вида контроля – 

итогового, завершающего или текущего. Так для проверки диалогической речи 

более подходит парная форма контроля, так как в этом случае можно проверить, 

как воспринимаются реплики партнера и как реагирует на них другой партнер, то 

есть двусторонность общения – восприятие и выражение мысли. С другой 

стороны, для проверки понимания на слух можно использовать фронтальную 

проверку, в процессе которой студенты письменно на родном языке излагают 

содержание понятого. Зависимость формы контроля от его вида легко выяснить 

на следующих примерах. В процессе текущего контроля будут преобладать 

фронтальные формы, так как подобный подход экономит время, что очень 

существенно, поскольку основой процесса обучения является упражнение в 

речевой деятельности. С другой стороны, при осуществлении предварительного 

контроля, в процессе которого вряд ли можно экономить время, возможен 

индивидуальный контроль, в ходе которого выясняются достижения и пробелы 

студента. 
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 Рассмотрим возможности использования отдельных форм организации 

контроля в ходе проверки речевых умений. Прежде всего, обратимся к 

индивидуальному контролю. Совершенно очевидно, что это наиболее 

объективный вид контроля, поскольку он дает информацию о каждом студенте, 

его достижениях и недостатках. Поэтому такой вид контроля особенно подходит 

для проверки обученности по окончании курса или учебного года, то есть в ходе 

итогового контроля. Он полезен и в процессе предварительного контроля, 

поскольку позволяет выявить все недостатки в подготовке студентов. 

Индивидуальный контроль может использоваться при проверке всех видов 

речевых умений, а также при определении уровня сформированности языковых 

навыков. В то же время, очевидно что эта форма контроля при всех ее 

достижениях требует очень больших затрат учебного времени. Поэтому в ходе 

текущего контроля, когда приходится экономить каждую минуту учебного 

времени, применение этой формы в чистом виде ограничено. В этих случаях 

возможно сочетание индивидуального и фронтального контроля. Так, в ходе 

работы над текстом, проводимой фронтально, можно в то же время предложить 

отдельным студентам вести диалог или высказаться по теме или иллюстрации. 

Следует признать, что на практике наблюдается злоупотребление 

индивидуальным контролем, когда один – два студента отвечают, а вся остальная 

группа бездействует. 

 Обратимся к рассмотрению фронтальной формы организации контроля. 

Данная форма достаточно широко используется на практике, но не всегда 

уместна. Фронтальная форма подходит для проведения текущего контроля по 

двум соображениям. Во-первых, проверкой охватывается большое число 

студентов при относительно меньших затратах учебного времени. Во-вторых, 

подобная организация контроля обеспечивает активность всех студентов.  

 В то же время существуют определенные ограничения использования этой 

формы организации контроля. Так фронтальная проверка не подходит для 

итогового контроля продуктивных устно-речевых умений, поскольку в этом 

случае не удается выявить умения студентов с достаточной полнотой. Подобное 

ограничение распространяется и на завершающую проверку. В то же время 

существуют определенные ограничения использования этой формы контроля. 

Так, фронтальная проверка не подходит для итогового контроля продуктивных 

устно-речевых умений, поскольку в этом случае не удается выявить умения 

студентов с достаточной полнотой. Подобное ограничение распространяется и на 

завершающую проверку. В то же время при проверке умений письменной речи 

вполне возможна фронтальная работа, поскольку студенты выполняют ее 

индивидуально. Аналогичный подход возможен и при проверке рецептивных 

речевых умений, когда студенты воспринимают текст на слух или читают, а затем 

готовят перевод или индивидуально выполняют тесты. Во всех этих случаях 

выявляется подготовленность студента к осуществлению иноязычной 

деятельности в полной мере. 

 Следующая форма организационного контроля – это групповой, 

разновидностью которой является парная форма. Прежде всего, следует признать, 

что эти формы используются в нашей практике явно недостаточно, хотя они 

продуктивны при устном контроле. В то же время эта форма не подходит для 

проверки рецептивных умений и языковых навыков, ибо она предполагает устную 

речевую деятельность. Наибольшее ограничение в использовании характерно для 

парной формы контроля. Она может с успехом применяться для контроля 
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диалогической устной речи, для которой характерно наличие двух партнеров и 

обмен репликами. 

 Поскольку групповая форма контроля распространена в высших учебных 

заведениях незначительно, остановимся на ней несколько подробнее. При 

подобной организации контроля задание получает сразу вся группа студентов 

(беседа на определенную тему, заранее известную студентам; инсценирование 

текста, коллективное составление плана, сообщения по конкретной проблематике 

и так далее). 

 Управляемая беседа преподавателя с двумя студентами или группой 

студентов дает им возможность с помощью стимулирующих реплик 

преподавателя обращаться друг к другу с запросом информации, выполнять 

просьбы друг друга и так далее. Данный прием организации контроля 

предполагает заблаговременное составление преподавателем подробного 

сценария беседы, в котором намечались бы те или иные вариации для различных 

ее участников. Подобного рода контрольные коммуникативные задачи 

преподавателя (вопросы, утверждения для комментирования, побуждение к 

инициативной речи и так далее), одновременно являются заданиями для 

студентов, а их выполнение основой для оценивания эффективности проверяемой 

деятельности по ходу ее осуществления. 

 Управляемую преподавателем беседу с группой студентов как форму 

контроля сформированных речевых умений и навыков целесообразно проводить в 

ходе текущего или завершенного (в конце серии уроков) контроля. 

 Итоговым контролем может служить организация групповой беседы 

студентов со спонтанно развивающимся предметом обсуждения. Для этого 

преподавателю следует тщательно продумать: 

- способность организации группового общения; 

- характер прогнозируемых коммуникативных задач; 

- содержательно-смысловую основу группового общения. 

 Наиболее эффективной показала себя организация ролевой дискуссии как 

форма контроля сформированности не только речевых умений и навыков, но и 

групповой коммуникативной компетенции. 

 Преподавателю важно принимать во внимание, что в зависимости от 

сложившегося опыта участия студентов в групповых учебных беседах 

(обсуждениях, дискуссиях и так далее) проявляется их способность к решению 

коммуникативных задач той или иной степени сложности. Коммуникативные 

задачи необходимо предъявлять. Начинать следует с коммуникативной задачи 

описания (например, опиши, что тебя больше всего привлекает в данном рисунке, 

обрисуй в общих чертах характер изображенного на картинке персонажа, исходя 

из его внешности и так далее), затем можно перейти к коммуникативной задаче 

объяснения (убеждения, например, объясни почему...., докажи, что в случае, 

если..., убеди в том, что... и так далее) к коммуникативной задаче, нацеленной на 

решение поставленной проблемы (например, кто в данной ситуации прав? Что 

послужило причиной создавшегося положения вещей? Кто достоин возглавить 

коммерческое предприятие? и так далее). 

 Иными словами, степень сложности предъявляемой преподавателем 

коммуникативной задачи при итоговом контроле должна увеличиваться 

постепенно. В этом случае оценка студентов происходит не только по степени 

коммуникативной успешности и языковой правильности, но и по увеличению 

объема говорения каждого студента. 
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 Для того чтобы осуществить подобный итоговый контроль, преподавателю 

необходимо умело организовать неподготовленное групповое общение. При этом 

главная задача состоит в создании адекватной атмосферы общения. Используя 

соответствующие ситуации, преподаватель распределяет роли, для 

стимулирования беседы. Ему рекомендуется выбирать для себя достаточно 

авторитетную роль одного из участников общения. В его задачу входит 

направлять общение как в плане содержания (поддержание беседы студентов, 

предотвращая ее от «затухания» или «зацикливания» на лидерах; давать новый 

толчок по поводу анализа или решения поставленной им или самими студентами 

коммуникативной задачи), так и в отношении средств выражения. 

 Основным стратегическим замыслом преподавателя должна быть 

установка на значительное уменьшение объема собственного говорения на уроке 

по сравнению с объемом говорения  студентов. 

 Далее остановимся на вопросе о дифференцированном подходе, который 

должен учитываться при текущем и завершающем контроле, но не в итоговом, где 

предъявляются всем студентам единые задания. Этот подход основывается на 

учете уровня владения учащимися иностранным языком и уровня развития у них 

тех индивидуальных способностей, которые обеспечивают успешное владение 

тем или иным видом речевой деятельности. При групповой форме организации 

контроля индивидуализация означает не только знание и учет преподавателем 

уровня владения изучаемым языком, но и максимальное использование уровня 

развития индивидуально-психологических особенностей студентов. Это дает 

преподавателю возможность опереться на сильные стороны студента, что 

способствует повышению мотивации. 

 Таким образом, у преподавателя возникает реальная возможность 

планомерного и эффективного контроля за развитием речевых навыков умений 

студентов. Предлагая каждому из них дифференцированные задания, 

преподаватель контролирует одного из студентов, скажем в умении составлять 

план прослушанного (прочитанного) текста, другого – вести рассказ-описание по 

предложенной картине, третьего - спонтанно реагировать на вновь возникшие 

коммуникативные задачи в ходе группового речевого взаимодействия, четвертого 

– в умении соблюдать цель текста, то есть выстраивать логические «мостики-

связки» между своим планом и высказыванием других участников общения, 

пятого – в умении согласовывать отдельно поступающие версии решения или 

анализа обсуждаемой коммуникативной задачи, то есть составления 

элементарного умозаключения и так далее. 

 Таким образом, остановимся еще на одной особенности организации 

контроля успешности овладения студентами языком – его открытости или 

скрытом характере. Скрытое или открытое проявление контроля в учебном 

процессе зависит от установки, которую получают студенты на контроль или на 

речевую практику. Открытый контроль опирается на произвольную форму 

внимания, когда студенты отдают себе отчет в контролируемом характере 

выполняемой ими деятельности. Установка на контроль мобилизует не только 

внимание и память, но и эмоции и волю студентов. 

 Скрытый контроль проводится на основе непроизвольного внимания, так 

как деятельность студентов направлена не на контроль, а на учение. В целом он 

не заметен и скрыт для студентов.  Скрытый контроль присутствует во всех играх, 

проводимых как на занятиях, так и во внеаудиторной работе. При скрытом 

контроле речевых умений наглядно проявляется двуплановость, свойственная 

деятельности преподавателя инностранного языка. С одной стороны, он 
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выступает как организатор общения, его участник, а с другой стороны – как 

преподаватель, пристально наблюдающий за речевой деятельностью студентов и 

объективно оценивающий ее. В основе оценки определенные критерии, которые 

должны быть известны студентам. Для них эти критерии – шаги на пути к 

овладению нормативными речевыми умениями и соответсвенно ориентир в 

самоконтроле.     

   

ТҮЙІНДЕМЕ 

Мақалада студенттердің шетел тілін меңгеруде бақылаудың маңыздылығы 

қарастырылған жҽне бұл мҽселенің оқытушы тҽжірибесіндегі  орны кҿрсетілген. 

 

РЕЗЮМЕ 

В статье рассмотрены проблемы контроля обученности студентов 

инностранному языку и роль преподавателя в процессе обучения. 
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КӘСІПТІК БІЛІМ БЕРУДІҢ ТЕОРИЯСЫ МЕН ӘДІСТЕМЕСІ 

 

 

ӘОК 371. 3 

КӘСІПТІК  БIЛIМ МАМАНДЫҒЫНЫҢ  ПЕДАГОГИКАЛЫҚ 

ПРАКТИКАСЫНЫҢ  МАҢЫЗЫ 

 

                         Абдижаббарова С.Қ. (Алматы қ., ҚазМемҚызПИ) 

                                                                               

Қазақстан Республикасының 2015 жылға дейiнгi бiлiм берудi дамыту 

тұжырымдамасында “ҽлемдiк бiлiм беру кеңiстiгiне ықпалдастырылған жҽне жеке 

тұлға мен  қоғамның қажеттiлiктерiн қанағаттандыратын кҿп деңгейлi  үздiксiз 

бiлiм  берудiң  ұлттық үлгiсiн қалыптастыру үшiн бiлiм берудi дамытудың  

стратегиялық басымдықтарын белгiлеу, бiлiм берудi одан ҽрi демократияландыру; 

Қазақстанның тарихи, ұлттық, демографиялық, географиялық, экономикалық 

жҽне мҽдени ерекшелiктерiн  ескере отырып   дамыту; бiлiм сапасын бағалаудың  

ұлттық жүйесiн құру;  бакалаврлық бiлiм беру мазмұны,  кең кҿлемдi базалық 

кҽсiптiк  даярлау жҽне болашақ мамандардың iргелi пҽндiк бiлiм алуларына, 

болашақ мамандардың кҽсiптiк шығармашылығын дамытуға, ҿзiне-ҿзi бiлiм беру 

қызметiндегi  қажеттiлiктi қалыптастыруға бағытталуы  тиiс екенi  атап 

кҿрсетiлген /1/. 

Бакалаврлық бiлiм беруде болашақ "Кҽсiптiк бiлiм" мамандарының 

кҽсiптiк шығармашылығын  қалыптастыру үш кезеңнен  тұрады: жалпы жҽне 

базалық пҽндер бойынша теориялық даярлықтар  мен педагогикалық практика. 

Бiлiмдi  дамытудың ең бiр басты жҽне тиiмдi жолдарының бiрi-ол мұғалiм  

бiлiмнiң ҿмiрмен  байланысын, практика  мен  теорияны,  бақылау  мен  тҽжiрибе 

байланысын пайдалана бiлу қасиетi  үлкен роль атқарады. Оқу-тҽрбие мiндетiн 

орындау барысында ҿмiрмен байланыстыра бiлу педагогиканың ең басты 

принципi болып есептелiнедi. Бұл принциптi iске асырудың тиiмдiлiгi студент-

практиканттардың немесе болашақ  мұғалiмдердiң ҽдiскерлiк дайындығынан, 

олардың оқушыларға сабақты түсiнiктi,сауатты жеткiзу  шеберлiгiн арттыра бiлу  

қабiлетiмен  тығыз байланысты. 

Студент-практикант, ҿз пҽнiнiң басқа пҽндермен байланысын тиiмдi  

пайдалана бiлу, пҽннiң тиiмдiлiгiн арттырып қоймай, оның ҽрi қарай дамуына,  

мҽртебесiнiң  кҿтерiлуiне оқушылар алдында беделiнiң  ҿсуiне алып  келедi.  

Студент-практикант сабақты талқылауды тиiмдi пайдалануы жҽне оның 

ҿмiрiндегi  мысалдарына арқа сүйей бiлуiнiң үлкен маңызы бар. Бұл жағдайды бiз 

немiс ғалымдарының зерттеу жұмыс  нҽтижелерiн сараптай отырып жазған 

А.Смолкиннiң  еңбегiнен кҿре аламыз. Бұл мҽлiметтер сабақты меңгеру деңгейi, 

ҿткiзу  ҽдiстерiне байланысты екендiгiн  кҿрсетедi. 

Зерттеу нҽтижесiнде ғалымдар оқу материалдарына  ҽртүрлi ҽдiстер  

қолданып,  қай дҽрежеде ұғымды болғанын  тҿмендегiдей кҿрсетеді: 

-   дҽрiс (лекция)  оқылғанда  ең  жоғарғы 20% ; 

-   кҿрнекi құралдарды қолдана отырып оқыған дҽрiс 30%; 

-   тыңдау,  кҿру құралдарын  пайдаланғанда  50% ; 

-   талдау,  талқылау  барысында 70%-ға  дейiн ; 

-  ҿмiрде  кездесетiн жағдайларды жҽне мысалдарды қолданғанда  90%-ға  

дейiн меңгерілетіні анықталған. 

 Талдау жҽне талқылау бiр жағынан сабақтың тиiмдiлiгiн кҿтеруге 

пайдасын тигізсе, екiншi жағынан оқушылардың жеке басының дамуына ҽсер 
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етедi. Жоғарыда аталғандарға сүйене отырып, қазiргi заманда тҽрбиелеудiң  

негiзгi мақсатын анықтау проблемасы қаралады. Х.И.Лийметс одан кейiн 

А.В.Харламов анықтағандай – тҽрбиенi жеке бастың  даму процесiн басқару 

жүйесi деп түсiну керек. Қазiргi уақыттағы даму негiздерiне сҽйкес тҽрбие 

сапасының мынадай мақсаттарын ұсынамыз: 

- жеке бастың жан-жақты даму идеясы ретiнде тұжырымдалады жҽне ол тек 

қана қазiргi елiмiздiң ҽлеуметтiк – экономикалық ҿзгерiстер жағдайында 

ғана емес  барлық уақытқа бағытталған;   

- бiрiншi  мақсат  ҽр ҽлеуметтiк – экономикалық құрылым  бұл ұғымға  

белгiлi  бiр жеке  бастың даму деңгейiн  енгiзедi жҽне бұл деңгейдi басып  

озуда жеке бастың  қазiргi кезеңдегi белгiлi оқымыстылығы есепке 

алынады; 

- екiншi  мақсат  азаматты  Отан  патриоты  ретiнде  тҽрбиелеу  идеясы.  

Патриотизм  дегенiмiз – азаматтың ҿз отанының құндылықтарын сыйлай    

отырып басқа халықтардың,  ҿркениеттiң құндылықтарын бағалай   бiлу қасиетi. 

Педагогикалық практика барысында  студенттердiң  теориялық дҽрiс алу  кезiнде  

алған арнайы  бiлiмдерi нақтыланып, оқу-тҽрбиелiк тапсырмаларды орындауда, 

педагогикалық-психологиялық бiлiмiн одан ҽрi тереңдете түседi. Студент-

практиканттарға мектеп ҿмiрiндегi оқу-тҽрбие жұмыстарымен танысу, 

оқушылармен сабақ жүргiзу, сыныптан  тыс  жұмыстарды ҿткiзу кезiнде де 

болашақ  мұғалiмге тҽн қасиеттердiң  қыр-сырын түсiнуге мүмкiндiк бередi /2/. 

      Бiлiм беру жүйесiндегi ҿзгерiстер, болашақ мамандардың ҿсiп-жетiлуiн 

жақсартуға ықпал етедi, бұл тек рухани жан-жақты дамыған мамандарды ҽзiрлеу 

емес, сондай-ақ ғылым мен техника жаңалықтарын шеберлiкпен пайдалана 

алатын мамандар даярлау. Сондықтан да, мектепте ҿткiзiлетiн педагогикалық 

практика барысында бүгiнгi студент - ертеңгi ұстаздың белсендiлiгiн арттыру, 

интеллектуалдылығын  қалыптастыру, оқу – тҽрбие үрдiсiн ұйымдастыру, жаңа 

технологиямен оқытудың тиiмдiлiгiн арттыру, тҽрбие мҽселелерiн шешетiн 

ҽдiстердi таңдау, жаңа педагогикалық технологияларды пайдалану ҿте маңызды 

мҽселе болып табылады. Студенттердiң педагогикалық    практикасы  олардың 

дағдысын, iскерлiгiн қалыптастырып, мамандыққа деген  ынта-жiгерiнiң арта 

түсуiне үлкен кҿмек жасайды. Қазiргi студент болашақ қоғамның белсендi мүшесi 

ғана емес, сол қоғамда ҿмiр сүрiп, оны ҿзгертуге қатысатын  жастарды 

тҽрбиелейтiн ұстаз. Болашақ қоғам мүшесiнiң ҿзгермелi жҽне  ҿскелең заман 

талабына сай ой-ҿрiсi дамыған, шығармашыл, ҿз ортасымен  қарым- қатынас  

этикасы қалыптасқан  адам болуы тиiс. Мұндай талапты орындауға студенттердi  

болашақ маман  ретiнде дайындауды педагогикалық практиканы жалпы жҽне 

теориялық даярлықтармен бiрге  жүргiзуiн қалыптастырудың ҽр кезеңдерiнде 

мынадай бағыттарда  қорытындысын  шығарып отыруға мүмкiндiк бередi: 

     - студенттердi ғылыми ҽдебиеттер,мақалалармен жұмыс жасауға үйрету; 

     - студенттердiң ғылыми-зерттеу  жұмыстарымен айналысуы; 

     - студенттердiң шығармашылық жұмыстарымен айналысуы; 

     - дипломдық жұмысқа бағыттау.   

Осы бағыттарда студенттердiң бiлiмдерiн шығармашылықпен қолдану 

жағдайларын ескердiк. Себебi, педагогикалық практика студент-

практиканттардың  немесе  болашақ мұғалiмдердiң кҽсібилігін қалыптастырады: 

      - кҽсiби  шеберлiгi мен  педагогикалық iскерлiгiн дамытуды,  ҿздiгiнен бiлiмiн 

арттыруды, ҿз-ҿзiн тҽрбиелеуі, тҽрбие ҽрекетiне шығармашылық кҿзқарасын 

қалыптастыруды  кҿздейдi; 
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      - кҽсiптiк бiлiм жҽне қолҿнер оқу-тҽрбие барысында алған теориялық  

бiлiмдерiн тереңдетiп бекiтедi жҽне педагогикалық тапсырмаларды шешуге,  

шығармашылық жұмыстар жүргiзуге, пайдалануды үйретедi.  Сондай-ақ, студент-

практикант кҽсiби шығармашылықты дамытуға, пҽнге байланысты жұмыстарды 

жүргiзу түрлерi  мен ҽдiс-тҽсiлдерiн  үйренуге,  ҽдiстемелiк  даярлықты жүзеге  

асыруға  мүмкiндiк  туғызады /2/. 

       Мемлекеттiк оқу жоспарында 050120 – бакалавр, "Кҽсiптiк  бiлiм" мамандығы 

бойынша болашақ маманды кҽсiби даярлауда педагогикалық практика  

жоспарланған. Қазақ мемлекеттiк қыздар педагогика институтының оқу 

жоспарында  кҽсiптiк бiлiм мамандығы бойынша 1-4 курстарда педагогикалық 

практикалар ұйымдастырылған. Педагогикалық практика  үздiксiз жҽне арнаулы 

мамандандырылған деп екіге бҿлінеді. Бастапқысы 1-шi  курстан басталып, 

маманның  кҽсiби қалыптасуында негiзгi қызмет атқарады. Практиканттың  негiзгi 

мақсаты шығармашылық жұмысын талдау, технология жҽне қолҿнер  

шеберлерiнiң идеялық шығармашылық iзденiстерi арқылы оқушының 

эстетикалық кҿзқарасын жҽне кҿркемдiк  қабiлетiн жетiлдiруге  жағдай жасау, 

олардың кҽсiптiк шығармашылыққа қызығушылығын қалыптастыру. Қолҿнердiң  

мҽнi  мен алатын орнын оқушының  меңгеру деңгейiн дамыта отырып, ҿз 

халқының  ұлттық дҽстүрiне, мҽдениетiне деген эстетикалық сезiмiн 

қалыптастыру, жан-жақты тҽрбие беру. 

      Педагогикалық  практикадағы тҽжiрибе  жұмысын жоспарлауда болашақ 

мамандардың кҽсiби шығармашылығын дамыту бүгiнгi күн талабына сай болу 

керек деген қағиданы негiзге алдық. Үздiксiз педагогикалық практика 

бағдарламасындағы талаптар мазмұнын игерудегi мақсат: мектепте 

педагогикалық  мамандықпен  танысу; басқада  оқу  орындарымен байланыс 

ұстау; мектеп құжаттарымен  танысу жҽне теория  мен  практиканың байланысын 

қалыптастыру; педагогикалық  жаңа технологияны үйрену. Осыған байланысты  

алға қойған мақсатты жүзеге асыру барысында мынадай мiндеттер жүзеге 

асырылады:   

- оқушылардың  қазақ қолҿнерiне, тiгiн  iсiне қызығушылығын арттыруын 

бақылау;  

-  қазақ қолҿнерiнде халықтық тҽлiм-тҽрбие дҽстүрлерiнiң негiзi бар 

екенiн дҽлелдеу /3/.  

Осы мақсат-мiндеттер негiзiнде 1-4 курс студенттерiмен ҽр түрлi мазмұнда 

жұмыстар орындалады, мҽселен: 

1-шi курста ұйымдастырушылық жҽне теориялық жоспарлау, 2-шi курста 

ғылыми-ҽдiстемелiк, 3-шi курста тҽжiрибелiк бақылау кезеңдерi жүзеге 

асырылады, арнаулы маманданған практика 4-шi курста жүргiзiледi. Оның 

мақсаты: мұғалiмді шығармашылық тұрғыда кҽсiптiк ҽдiс-тҽсiлдерге үйрету, 

мектеп мұғалiмдерiнiң жұмыс тҽжiрибелерiн практикалық түрде үйрету /4/. Бұл  

мақсатты меңгеруде студент-практиканттар "Машинатану", "Тiгiн бұйымдарының 

технологиясы", "Кҽсiби еңбектi оқыту ҽдiстемесі", "Тiгiн бұйымдарын 

құрастыру", "Педагогика" т.б. пҽндерден алған теориялық бiлiм негiздерiне  

сүйенедi. Студенттер жалпы бiлiм беретiн мектептiң технология сабақтары  

бағдарламаларын  оқып-үйренiп, зерттеу мен олардағы тақырыптар мазмұнына 

қосымша материалдар енгiзу, соның нҽтижесiнде сабақ беру, жаңа 

технологияларды  қолдану үлгiлерiн  кҿрсетедi. 

      Педагогикалық практика барысында студенттердiң тапсырмаларды 

орындау,  зерттеу нҽтижелерiн талдай келе: 
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- базалық жҽне арнайы пҽндер негiзiнде алған бiлiм, шеберлiк, 

дағдыларын  жетiлдiрумен бiрге, эстетикалық тҽрбие беруде пайдалануға 

деген қызығуын қалыптастыруға ҽсер етедi;   

- болашақ мұғалiмдердiң дүниетанымдық ойлау қабiлетiн дамытып, 

ҿздiгiнен ғылыми  iздену  мен  еңбекке деген белсендiлiгi артатындығын  

анықтайды; 

- студенттердiң арнайы мамандандыру пҽндерiнен бiлiм қорын молайтып, 

практикалық  жҽне ҽдiстемелiк  шеберлiк дағдыларын жетiлдiредi деген 

қорытынды жасадық. 

Студент-практиканттардың  педагогикалық практика кезiндегi мектептегi  

атқарған  жұмыстарының сапасы, оларға ҽдiскер пҽн мұғалiмдерiнiң  жҽрдем 

кҿрсетуiне тiкелей байланысты екендігі белгілі.  Студенттердiң  педагогикалық 

практика барысында атқарған iс-шаралары ҽр түрлi бақылау түрлерiмен 

қорытындыланады. Пҽн ҽдiскерлерi практиканттардың мектептегi жұмыстарын 

үнемi бақылау, олардың сабақтарына, тҽрбиелiк кештерiне қатысу, пҽн  

мұғалiмдерiмен ҽңгiмелесу жүргізілді /3/. Осылайша нақты  жҽне жүйелi 

ұйымдастырылған педагогикалық практика студенттердiң шығармашылық 

iскерлiктерi мен дағдыларының қалыптасуына мүмкiндiк туғызады. 

Педагогикалық практика студенттердiң кҽсiптiк шығармашылығын, ғылыми 

iзденушiлiгiн дамытуда  тиiмдi кҿрсеткiш бола алады дей отырып, қолҿнер 

бұйымдарын дайындау  жобасының ҽдiстерiн қолдануды қажет етедi. Бұл жоба 

мынадай бҿлiмдерден тұрады: ұйымдастыру-даярлау, құрастыру 

(конструкторлық), технологиялық жҽне қорытынды кезеңдерi.  

        Ұйымдастыру – даярлау кезеңi, бұйымды таңдау, эскизiн жҽне оны 

орындаудың техника ҽдiстерiн қарастыру; сыртқы түрiн сипаттау; тақырып 

таңдаудың негiздемесi; бұйым туралы шығармашылық материалдарды iздестiру;  

таңдап алынған қолҿнер бұйымы жҿнiндегi тарихи деректер жинақтау; бұйымның 

таралу, қолдану аймақтары; ҿлшемi жҽне дамуы; бұйымды дайындау үшiн 

материал таңдау жҽне оның түрлi–түстi гаммасын, түс сҽйкестiгiн қарастыру;  

құрал–жабдықтарды iрiктеу. 

         Құрастыру (конструкторлық) кезең, бұйымның сыртқы пiшiмiне 

байланысты бұйым эскизiн дайындау, үлгiсiн қағаз бетiне түсiру, сызбасын 

құрастыру. Схема  бойынша түсiн таңдап алу. 

        Технологиялық кезең. Бұйым дайындаудың технологиялық тiзбектiлiгi немесе 

ретi. Бұйым бҿлшектерiн құрастыру жҽне түрлi ҽшекеймен ҿңдеу. Бұйымның 

сапасын тексеру. 

        Қорытынды кезең. Бұйым бағасының экономикалық  есебi. Бұйымды қорғау. 

Қолҿнер бұйымдарын орындау жобасының түсiнiктеме қағазын дайындау. 

Мазмұны бойынша қолҿнер бұйымдарын дайындау жобасының түсiнiктеме 

қағазы тек қана қолҿнер бұйымдарының белгiлi бiр арнаулы түрiне тҽн  

бҿлiмдерiнiң айырмашылығы  бар.  Барлық негiзгi  бҿлiмдер  ҽртүрлi жобаларда 

бiрдей сақталады. 

            Түсiнiктеме қағазы  мынаны қамтиды: титулдiк  бет, мазмұндама. 

Кiрiспе: Тақырыпты таңдаудың негiздемесi; бұйым жҿнiнде жҽне таңдап 

алынған бұйымға орындалу ҽдiстер техникасы туралы мҽлiметтер, бұйымның 

сыртқы кҿрінiсiне  немесе пiшiмiне сипаттама.   

Негiзгi бҿлiм: бұйымның эскизi немесе иллюстрациясы, (фото сурет); 

бұйымның сызбасы немесе үлгiсi;  қолданылған  материал жҽне құрал-жабдықтар 

тiзiмi; бұйым бҿлшектерiн дайындауда технологиялық ҿңдеу ретi; бұйымды 

жинақтау технологиясының  тiзбектiлiгi. 
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Қорытынды бҿлiм: бұйымның құны кесте түрiнде;  бұйымның жарнамалық 

жобасы; қосымша оқушыларды қызықтырарлық кҿрнекіліктер (ребус, ҿлең, 

жұмбақ т.б.) жұмыс нҽтижесi  жҽне жобаның  ҿзiндiк  құны.  

Жобаны бағалау белгiсi (критерийі). Жобаны бағалау кезiнде есте 

сақтайтын жағдайлар: бұйымды орындау сапасы (күрделiлiгi, ұқыптылығы,  

бiлiктiлiкке, дағдылыққа, ептiлiкке сҽйкестiгi). Түсiнiктеме қағазының жоба  

жайлы жұмысқа сҽйкестiгi жҽне оны ҿңдеу ҽдiс-тҽсiлiне сҽйкестiгi. Сҿйлем 

құрастырудың ерекшелiгi, тыңғылықтық,  терминалогияны  дұрыс қолдана бiлу. 

  Жобаға тҽн қағазды орындаудың жалпы қағидалары. Жобаның  түсiнiктеме 

қағазы қара пастамен жазылады немесе компьютерде басылады. Жобаның ҽр беті  

сол алаң  30мм, ал қалған алаңдар  20мм болады. 

Жобаның  бiрiншi  бетi. Жоғарғы  жағында оқу орнының  аты толық  

кҿрсетiледi, "тақырып" деген сҿз жҽне жобаның тақырыбы түгел жазылады. 

Жобаның  тақырыбы  неғұрлым қысқа  түсiнiктi  болуы қажет  жҽне де  негiзгi  

мазмұнына сай. Тҿменде сол жағында орындаушы студент-практиканттың  аты–

жҿнi, курсы жҽне жетекшiсiнiң аты-жҿнi  жазылады.  Ең тҿменде орындалған 

"қаласы" мен  жылы кҿрсетiледi.   

 Мазмұны: мазмұнында түсiнiктеме қағазының тақырыптары толық 

кҿрсетiледi жҽне қай парағында екенi кҿрсетiледi, тақырыптарды қысқарту  

немесе  басқаша мазмұнда  кҿрсетуге тыйым салынады. Барлық  тақырыптардың  

аты жазба ҽрпiмен жазылады жҽне соңына нүкте қойылмайды. Барлық  беттің  

сандары соңғы санға теңелiп  жоғарыдан тҿмен (столбцом)  жазылады. Жаңа  

тақырып сҿздiң соңынан жазылмауы керек, тақырыптың бҿлiмдерi жаңа беттен 

басталады. Беттер тҿменгi оң жақ бұрышында номерленедi. Түсiнiктеме 

қағазының  бiрiншi парағы жҽне мазмұны номерленбейдi  бiрақта саналады. 

Осылай белгіленген жүйемен жұмыс жасау нҽтижесінде болашақ маман иелерінің 

кҽсіби шыңдалуы іске асырылады. Бұл үрдіс педагогикалық практика барысында  

дағдыланып, қалыптасады.                         
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                                                                   ТҮЙIНДЕМЕ 

      Мақалада „Кҽсiптiк бiлiм“ мамандарының педагогикалық практикадағы  

зерттеу болжамының мҽнi, маңызы, құрылымы жҽне оған қойылатын ҽдiстемелік 

талаптар қаралған. 

                                            

РЕЗЮМЕ 

      В статье рассматривается значение педагогической практики в развитии 

профессионального творчества будущего специалиста профессианального 

обучения. 
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МЕКТЕП ОҚУШЫЛАРЫНЫҢ ШЫҒАРМАШЫЛЫҚ БЕЛСЕНДІЛІГІН 

ДАМЫТУ 

 

Абдурахманова Ғ. А. (Алматы қ., ҚазМемҚызПИ) 
 

Қазіргі Қазақстандағы білім жҽне тҽрбие үрдістерінде “Қазақстан 

Республикасының Конституциясы”, “Қазақстан Республикасының Білім туралы” 

Заңы, “Қазақстан Республикасының тҽрбие тұжырымдамасы” т.б. мемлекеттік 

құжаттар басшылыққа алынады. Жас ұрпаққа білім мен тҽрбие беру мҽселелері  

мемлекет болашағының негізі болып табылатындығына Қазақстан  

Республикасының  Президенті  де назар аударып келеді. 

       Бұл мҽселе бойынша бүгінгі оқушылардың шығармашылық қасиеттерін 

қалыптастырып, дамыту да тиісінше орын алмақ. Ҿйткені ҿркениетті заман 

жастарының  шығармашылық іс-ҽрекеті қоғам дамуының алғы шарттарының бірі 

болып табылатындығы белгілі. Жастарды шығармашылыққа тҽрбиелеудің 

ғылыми негіздері  педагог-ғалымдардың  еңбектерінен  кҿрініс  тапқан. 

       Қазіргі кездегі мектептің ең маңызды мақсатының бірі оқушының 

шығармашылық белсенділігін  қалыптастыру, потенциалдық мүмкіндіктерін ашу 

жҽне қабілетін дамыту болып табылады. Оқушылардың білімдер жүйесін жай 

түрде қабылдауы жеткіліксіз, сол себепті жастарға ҿздерінің шығармашылық іс–

ҽрекеттерін ҽрі қарай дамытулары керектігін түсіндіру қажет. Оқулық пҽндерінің 

функциясының үнемі ҿзгеріп  тұруына  байланысты  оқып-үйрену объектісі  жеке 

оқушыны дамытудың тҽсілі болып қалады. Бұл жағдайларда мектеп курсында 

бірнеше пҽндердің оқу процестері кезінде оқушының шығармашылық 

тҽжірибесін дамытуға мүмкіндік беретін оқыту технологиясын дайындау туралы 

ҿте ҿзекті сұрақ туады. Мұғалім (оқытушы) шығармашылық жҽне танымдық 

қабілетті жеке адамның белсенділігін арттыруға жетелейтін оқыту тҽсілдерін 

меңгеру керек. Оқушыларды тұрақты  белсенділікке  үйрете  отырып, 

шығармашылық мҽселелерді шешетін белсенді, іздемпаз, қайраткер адам  

шығаруға болады. Педагогика ғылымы неғұрлым, шығармашылық  жҽне ойлау 

процестерін ашқан сайын, мектепте соғұрлым балалардың білімге, белсенді ақыл-

ой еңбегіне деген құлшынысын, сүйіспеншілігін нақты түрде арттыруға  

тҽрбиелейді. 

       Біздің зерттеулерде  оқушының  жеке  танымдылық, бағалық, шығармашылық 

жҽне коммуникативтілік  потенциалын  бағалау  үшін  ақпаратты техникаларды 

қолдана отырып, бейнелеу қызметінде оқушының шығармашылық белсенділігін 

дамытудың,  бағалаудың  ҿлшемдері  қолданылады: 

- жаңа идеяларды генерация жасауға қабілеттілік; 

- жаңа техникаларды игеру қабілеттілігі; 

- визуалды мҽдениетті кҿркем талғамға ие болу; 

- коллективті жұмыс үшін жылдам болу түрде ҿзін-ҿзі анықтау жҽне 

ұйымдастыру. 

      Алғашқы үш  ҿлшем  оқушының  жеке  қасиеттерін анықтау үшін 

бағытталған: продуктивті жҽне репродуктивті қызметке, стереотипті  

шығармашылыққа,  ойлауға  бейімділік,  оқушының  ой-қиялының   даму  деңгейі. 

       Ұжымдық  жұмыста ҿзін-ҿзі анықтау жылдам ұйымдастыруды дамыту, 

оқушыларды тҽрбиелеудің барлық контекстерінде маңызды, ол адамның мінез-

құлқына,  оның  қоғамдағы  қарым-қатынастарының  қалыптасуына ҽсер етеді. 

Бұл тҽсіл жеке адамның коммуникабельдік   потенциалын  бағалауға  кҿмектеседі. 
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       Критерийлерді дамытудың деңгейлері мен бұл критерийлер жеке адамның 

психологиялық қызметтік жол табуында теориялық жағдайлары негізінде 

жасалған (С.Л.Рубинштейн, Л.С.Выготский т.б.). Осы  теорияның негізінде 

зерттеу мақсатын жҽне бейнелеу қызметінде оқушының шығармашылық 

белсенділігін арттыруға болады.  Қызмет теориясының негіздерінде адамның кез–

келген қызметі оның игерген ақпарат негізіне жатады. Қызмет  кезінде ақпаратты  

қолдану сипатына байланысты екі түрлі болады: репродуктивті жҽне продуктивті. 

Репродуктивті қызмет кездерінде адам ҿзіне белгілі іс–қимыл ережелері мен  

бұрын игерілген қолданыстарды қайта қолданады. Продуктивті қызметті орындау 

кездерінде бала үшін жҽне адамзат үшін жаңа ақпарат жасалады. Жаңа 

технологияларды игеруге қабілеттілік (жеке адамның танымдылық потенциалы), 

біздің есептеуімізше, жеке адамның танымдылық потенциалын кҿтереді. 

Бейнелеу үрдісінде іс-ҽрекет кешенді түрде болады. Осының нҽтижелерінде 

кҿркем ой визуальды түрде беріледі. Бұл жағдайда ҿнердің визуальды ҽдісі, 

кҿркем ҽдісінің құралдары, сондай-ақ бейнелеу қызметінде қолданылатын 

технологиялық кешені, технологияны  беру  техникасы  шешуші  роль  атқарады. 

        Осылайша, бейнелеу  ҿнерін  модельдеу  курсына  бағыттау  жҽне  жобаны  

орындау техникасын таңдау, компьютерлік графикаға бағыттау мҽселесі айқын 

қойылады. 

        Оқушының жаңа технологияларды игеру қабілетін бағалау үшін  олардың 

негізгі операцияларды игеру жылдамдығы үш этапқа бҿлінеді: (олардың 

анықтамасы үшін интелекті белсенділігі деңгейлері негізге алынады), 

Д.Б.Богоявленская бойынша стимулды-ҿнімді деңгейде негізгі операцияны игеру 

жылдамдығы тҿмен.  

        Эвристикалық деңгейде негізгі операцияларды игеру жылдамдығы орташа. 

Бұл деңгейде оқу  қызметінің  жоғары  мотивтермен жҽне мақсатты түрде 

қабылдаумен байланысты түсінік қана емес, жаңа техниканы қолданудың 

жолдарын іздеу бақыланады.   

        Ақпараттық деңгейде негізгі операцияларды игеру жылдамдығы жоғары,  

бұрын алынған білімнің жҽне жаңа техникада негізгі білім, біліктілік пен 

дағдының белсенді қолданылуы тез ҿтеді. Шығармашылық ҿнім іс-ҽрекет 

сипатына ие болады, осының нҽтижесінде іс-ҽрекетінің мақсаты ҿз бетінше 

қойылады, жаңа ережелер жасалады  

       Ақпараттық жҽне компьютерлік технология оқу мен тҽрбиеде адам 

қабілетінің дамуына оның ақыл–ойының, барлық танымдық үрдістердегі 

біртұтастық  негізгі  құралы  болып  табылады. С.И. Архангельский  оқытуда 

автоматтанған техниканы пайдалану “оқушыларды интеллектуалды еңбектен 

босату емес, бұл еңбекті ҽлдеқайда жоғарғы сатыдағы шығармашылық қызметте 

ойлауға, автоматталған техникалық  құралдарды пайдалану сапасын күшейтуге 

қолдану” – деген. 

              Визуальдық  мҽдениет пен кҿркем  талғам  критерийлері  бойынша  жеке  

адамның бағалау потенциалын, А.А.Мелик-Пашаев пен З.А.Новлянскийдің ҽдісі 

бойынша екі шығармашылық жаттығудың кҿмегімен ҿткіздік. 1-жаттығу 

бойынша түс арқылы қайырымды сиқыршы мен зұлым сиқыршының бағы белгілі  

бір  кҿңіл-күйді  беруі керек.  Бұл жаттығуда мазмұнды жҽне кҿркем аспектілерді 

түстің кешенді құрылымымен байланыстыру қажет болады. Тапсырма баланың 

кҿркем шығармашылықты игеруіне.   

Келесі жаттығу оқушы шығармасының образдық  мазмұнын түсінуге 

бағытталған, тапсырма кҿркем шығарманы талдауға, шығарманың терең  

мазмұнын түсінуге арналған. Бұл үшін сюжетті жалпы сезімдік тонға қарама-
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қайшы болатын сҽйкес  шығарма  алынады. Балаларға суреттен алған ҽсерін айту 

жҽне сҽйкес тақырып табу ұсынылады.  

        Жеке адамның бағыт потенциалын визуальды мҽдениет жҽне кҿркемдік 

талдауға ие болу критерийлері бойынша бағалау үшін екі жаттығу бойынша 

жалпыланған сипаттамалар қолданылады. 

        Стимул ҿнімді деңгей түстік мҽнер үшін бір жай түстер алынады, 

жұмыстың жалпы  колориті,  автордың  шығармаға  эстетикалық  қатынасын 

білдірмейді. Берілген ҿнер туындысының образды мазмұнын түсіну тҿмен, ҿнер 

туындысын игерудегі оқушының инициативасы, іс–ҽрекеті сыртқы 

стимулдарының ҽсері бойынша  анықталады. Ол  туындының  оқушылар  ойлап 

тапқан тақырыбы формальды  түрде сюжетті білдіреді. Ақпараттық деңгей түстік 

мҽнер, орта, негіздерінде бірыңғай  емес, күрделі түс қолданылды. Шығарманың 

жалпы колориті жеткілікті, белсенді түрде автордың бейнеленген затқа 

эстетикалық қатынасын кҿрсетеді. 2–жаттығудағы ойлап шығарылған тақырып, 

ҿнер туындысының мҽнін ашады, оқушының образды мазмұнды түсінуі, 

шығармашылық автордың терең ойымен ұштаспайды, шығармашының жазған 

жері мен уақыты жайлы ҿзіндік кҿзқарастар жҽне ойлармен толығады. 

Жетекшілікті  мҿлшерлі  жоғары жалпы мҽдени  деңгей  мақсатты  саналы  түрде 

қабылдаумен сипатталады (ҿнер туындыларында ҽлемдік мұраның игерілуі). 

Ақпараттық деңгей сезімді нҽзік ұжымдық шешімде, ҿрнекті белсенді қолдануда 

жҽне жоғарылық фактураның кҿрінуі. Шығармашылық  ҿнімді  іс-қимылымен  

сипаталады,  осының  нҽтижесінде  іс-ҽрекеттің мақсаты ҿз бетінше қойылады, 

жаңа ережелер жасалады жҽне зерттеліп жатқан  құбылыстардың  жаңа  жақтарын  

іздеу  жүргізіледі. 

       2-жаттығуды орындау кездерінде автордың шығармасына қызығушылық 

пен шығармашылық мҽнін түсіну ғана емес, жалпы мҽдени контексте 

шығармашының авторлық   ерекшеліктерімен  жалпылау бақыланады. 

        Келесі  екінші  ҿлшемдерді шығармашылық белсенділікті дамыту деңгейін 

ҿнімді қызметте бағалау үшін қолдандық.  

        Қорытындылар 5-6 сынып оқушыларының шығармашылық белсенділігін 

қалыптастырудың шешуші негізі (ақпараттық техникаларды қолдану арқылы 

компьютерлік  графика  мен  бейнелеу  ҿнерінің  модульды курсын игеру 

сабақтарында) : 

- ҽлемдік мҽдениетті игеру сабақтарында кҿркем шығармашылықтарды 

қабылдау, оқушының образды кҿркем бейнелеу құралдарын игеруі 

(репродукция  іс-ҽрекеті); 

- шығармашылық дамуға септігін тигізетін практикалық іс-ҽрекет, 

(продуктивті қызмет). 

        Жоғарғы сынып оқушыларының шығармашылық белсенділігін дамытуды 

бағалаудың  ҿлшемі ,  (бейнелеу қызметі үрдісінде). 

Репродукция қызметі: жаңа техникаларды тез игеру қабілетілігі (жеке 

адамның тандаулық потенциалы); визуальды мҽдени, кҿркемдік талғауына ие 

болу ( бағыт потенциалы).            

Продуктивті (ақпараттық) қызметі: жаңа идеяларды генерациялау қабілеті 

(жеке  адамның шығармашылық потенциалы); ұжымдық жұмыс үшін жылдам 

ҿзін-ҿзі анықтау жҽне ұйымдастыру (компьютерлік потенциалы). 

        Оқушының шығармашылық белсенділігін игеру бойынша эксперимент 

барысында біз оның диагностикасы үшін мына авторлардың ақпараттық 

бағытарының  ҽдістерін  қолдандық (Д.Ж.Гильфорд, Е.Горранс). 
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       Алайда, іздеу экспертизінің нҽтижесі, сипатталған белгілер (жылдамдық., 

нҽзіктік т.б.), жеке адамның психологиялық  қасиетін бағалау үшін  қолданылады. 

Зерттеу экспериментте біз құрал-жабдық ҽдістер мен суретті мҽтіндерді 

оқушының белсенділігін дамытуға, талдау жасау үшін жҽне репродуктивті, 

продуктивті ақпаратты  қызмет  ретінде біріктіруге тырыстық.  

       Репродуктивті қызметінің даму деңгейін білдіретін олардың ҽдістерін шартты 

түрде екі  топқа бҿлдік: 

– оқушының  кҿркем  шығармашылықтарын  бағалау; 

– оқушының кҿркем шығармасының бағалау ерекшеліктері шығармашылық 

белсенділік феноменін қарастыру.  

Біз қазіргі уақытта кең тараған жеке психологиялық  қасиеттерін  ҿлшеу жолы 

арқылы сандық бағалаудан алшақтауға тырыстық. Негізгі кҿңіл оқушының 

кҿркем шығармашылығын қабылдауын  жүйелеу  жҽне  ҿзара  байланысқа, 

оқушының  кҿркем  шығармасын замандастарының бағалауы, балалар мен 

жасҿспірімнің шығармасының психологтың сипаттамасына бҿлінді. Эксперимент 

топтың мүшелері  бір уақытта  оқушының  кҿркем  шығармасын  бағалайтын  

эксперттер мен кҿркем шығарма  иелерінің ролін орындады. Осылайша 

А.А.Мелик-Пашаев мен З.А.Новлянскийдің ҽдісі оқушының репродуктивті жҽне 

продуктивті  шығармашылық  қызметін  дамытуда  пайдаланды. 

       А.А.Мелик-Пашаев пен З.А.Новлянский ҽдістемесі баланың кҿркем 

шығармасын игеруге бағытталған жҽне бұл үрдісті  негізгі белгіде модельдейді. 

Ҽдістеме  бойынша  оқушылар  бір  контурлы  суретті  екі  рет бояуы  қажет.  

Бірінші жағдайда оқушыларға  бұл қайрымды сиқыршының бағы, екіншіде, зұлым 

сиқыршының бағы деп түсіндіріледі. Мұнда, балалардың түстік мҽнерді қолдануы 

қатты  айшықтанды. Кейбір  оқушыларда  екі сурет бірдей, ал қалғандарында түс 

сезімді беру тҽсілі болды: қайратты сиқыршының бағы ашық түстермен, зұлым 

сиқыршының бағы күңгірт түстермен боялды. Берілген жағдайларда, балалардың 

алдында  тұрған  мҽселе  ҽдеттегі  сурет салумен салыстыруда қарапайым - оған 

суретті,  оны  нақты   ойлап табу, кешенді  ұйымдастыру қажет емес, алайда оның 

түстен жұмысы бҿлек  болып келеді. 

      Күрделі потенциалды білімді меңгеретін интернеттерді ақпараттылық 

қорды мҽдени жҽне білім хабарлары бағытында тарату – бұл электронды 

кітапхана, анықтауыштар, үздік мұражайлар т.б. Ғалымдардың мҽлімдеуінше, 

мҽдени, гуманитарлық ой-ҿрісін кеңейтуді интернетпен біріктіре, ұштастыру 

ҽлдеқайда ұмытылыспен ҿтуде. 

 

ҼДЕБИЕТТЕР 

1. Лук Л.Н. Теоритические основы выявления творческих способностей. Науч.–

аналит. обзор – М.: 1979. 

2. ЛюбарскаяЛ.Н. Развитие художественно-творческой активности у школьников 

в процессе занятий изобразительным искусством: Автореф.дис.к.н. -М., 1980. 

3. Мелик-ПашаевА.А. Педагогика искусства и творческие способности.-М. 1981. 

4. Ҽлмухамбетов Б.А. IV–VII сынып оқушыларына ұлттық бейнелеу ҿнері 

арқылы эстетикалық тҽрбие беру. А., 1999. 

 

ТҮЙІНДЕМЕ 

      Мақалада мектеп оқушыларының бейнелеу ҿнер сабағында 

шығармашылық белсенділігін дамыту, жеке тұлға ретінде ҿз ойларын іске 

асыруына мүмкіндік туғызу мҽселелері қарастырылған. 
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РЕЗЮМЕ 

      В статье рассматриваются вопросы развития творческой активности, 

самореализации, самоутверждения личности, то есть предоставление школьнику 

возможности воплощения своей идеи–проекта на уроках изобразительного 

искусства. 

 

 

 

 

ӘОК 371.013 

ТЕХНОЛОГИЯ ПӘНІНДЕ ҚАЗАҚТЫҢ ҰЛТТЫҚ ҚОЛӨНЕРІ  АРҚЫЛЫ                         

ОҚУШЫЛАРДЫҢ  ҚАБІЛЕТІ МЕН ЭСТЕТИКАЛЫҚ ТАЛҒАМЫН  

АРТТЫРУ 

 

Шагирова К.Ҽ.  (Алматы қ., ҚазМемҚызПИ) 

 

      Қазіргі таңда уақыт талабына сай күрделі ҿзгерістер, ғаламдану үрдісі, 

ақпараттық технологиялардың ҿсуі, нарықтық қатынастардың дамуы білім беру 

саласында үлкен ҿзгерістер енгізуді талап етеді. Қазақстан Республикасының 

Президенті Н.Ҽ.Назарбаев 2005-2010 жылдарға арналған Мемлекеттік 

бағдарламасында білім беру жүйесін дамыту десе, «Қазақстан экономикалық, 

ҽлеуметтік жҽне саяси жедел жаңару жолында» жолдауында 2008 жылдан бастап 

12 жылдық жалпы орта білім беруге кҿшіп, педагогтардың кҽсіптік деңгейін, 

оқулықтар мен білім беру бағдарламаларының сапасын арттыру керек екенін атап 

ҿтті  / 2/. 

        Білім беру саласындағы басты мҽселе – білімді халықаралық деңгейге кҿтеру. 

Білім деңгейін кҿтеру үшін оқушыларға жаңа технологияларды, инновациялық 

тҽрбиені толық меңгертуді, үйретуді қажет етеді. Осы қажеттілікке байланысты  

технология пҽнінің оқытушылары ҿздерін  жаңаша оқыту мен инновациялық 

тҽрбиелеуге барынша жетілдіруі, ізденуі тиіс. 

        Инновация латын сҿзі - жаңалықты ендіру деген ұғымды білдіреді, ал 

инновациялық тҽрбиелеу дегеніміз – жаңалықты ашу, оны игеру, ҿмірге енгізу. 

Жаңа технология түсінігіне тоқталсақ «техно» - ҿнер, шеберлік, ал «логос» ғылым 

деп түсіндіріледі. Педагогика саласында шеберліктің мҽнін береді. Осыған орай  

мектептегі оқу – тҽрбие үрдісін жүйелі түрде жүргізу, тҽрбие мҽселесін алға 

шығару, оқушылардың бойына жалпы адамзаттық жҽне ұлттық құндылықтарды 

дарытуда технология пҽнінде қолҿнерді мейлінше кең қолдануды жүзеге асыру. 

       «Қазақтың тағдыры, келешекте ел болуы да мектебінің қандай негізде 

құрылуына барып тіреледі. Мектебіміздің сау, таза, берік, Һҽм ҿз жанымызға 

қабысатын, үйлесетін негізде құра білсек келешегіміз үшін тайынбай-ақ 

серттесуге болады. Сондай негіз құра алмасақ, келешегіміз күңгірт» - деген, 

қазақтың  зиялыларының бірі  Мағжан  Жұмабаев  /3/. 

       Ұлтымыздың ұмытылып бара жатқан кҿне мұрасын жаңғыртып, ізденіп іске 

асырып, қазіргі заман талабына сай – топтастырып, жинақтап, жүйелеп, 

түрлендіріп тұтынуды мектеп қабырғасынан бастап келешек ұрпаққа жеткізу 

қажет. 

       Еліміздің елдігін кҿрсетіп, мемлекеттің мерейін ҿсіретін, халықты мұратына 

жеткізіп, қажеттілігін қанағаттандыратын ұлтымыздың  болашағы - ҿскелең ұрпақ 

екендігі белгілі.  Сондықтан, технология пҽнінде заман талабына сай эстетикалық, 

патриоттық тҽрбие бере отырып, жан-жақты жетілген, парасаты мен пайымы мол, 
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асқақ рухты, туған елі мен Отанын сүйетін ұлтжанды, ҿмірге деген ҿзіндік 

кҿзқарасы дамыған, іскерлі нарық заманына лайықты азамат тҽрбиелеу. Қазіргі 

қоғамымыздың талабы қолҿнер дүниелерін топтастырып, жинақтап, жүйелеп жас 

ұрпаққа жеткізу. Жас ұрпақты ХХI ғасыр есігінен еркін енетін, дүние жүзілік 

мҽдениетті танитын, тҿл мҽдениетін сыйлайтын, таныта, сыйлата алатын, рухани 

дүниесі бай, эстетикалық, интелектуалдық (ҿрелік) деңгейі жоғары, білімді, 

білікті етіп тҽрбиелеу. Бүгінгі таңда эстетикалық тҽрбие ісіне ерекше мҽн беріп 

отыр.  

       «Эстетика» - грек сҿзі, «ҽдемілік», «сұлулық» - деген мағынаны береді екен. 

Эстетикалық тҽрбие ҽр пҽннің түрлі мүмкіншіліктеріне қарай жүзеге асырылады.  

Классиктердің айтуынша, қолҿнер – адамның эстетикалық мҽдениетін кҿтеруде  

маңызы зор. Эстетикалық тҽрбие адамгершілік тҽрбиесі мен еңбек тҽрбиесі 

арқылы ұштастырылған. Адамгершілік тҽрбиесі адам бойына, қажетті ізгі 

қасиеттерді сіңірумен айналысса, еңбек тҽрбиесі сол адамға қажетті іс-ҽрекеттерді  

дағдыландырады /3/. 

       Бала тҽрбиесі отбасына, мектеп  пен ұстазға да байланысты. Оқушыны 

жетілген, ұлттық намысы зор азамат етіп тҽрбиелеу үшін ақыл-ой тҽрбиесі, 

имандылық, еңбек, эстетикалық, тіл мҽдениеті, дене тҽрбиесі, экологиялық, 

экономикалық, жыныстық жҽне патриоттық тҽрбие ғылыми педагогика мен халық 

педагогикасы негздерінде жүргізілуі тиіс. «Адамға ең бірінші білім емес, тҽрбие 

берілуі керек, тҽрбиесіз берілген білім, адамзаттың қас жауы» - деген ғұлама 

ғалым   Ҽбу  Насыр  Ҽл-Фараби, осы айтқан сҿзі де мұны дҽлелдей түскендей.  

       Елімізде нарық экономикасының  заңдылықтарына сай білімді, ҿмір сүруге 

бейім, ҿзіндік ой - талғамы бар, адамгершілігі жоғары ҽрі  жан - жақты жетілген 

жастарды тҽрбиелеу – басты мақсат, абыройлы міндет. Ҿйткені, жастар егеменді 

еліміздің тізгінін ұстар тірегі, еліміздің  болашағы. 

       Осындай ұрпағымызға  қалдырған халқымыздың бай мұрасынан үлкен ҿнеге, 

ҿнер, ұрпақ жалғастығын байланыстырып тұрған халықтың ҿміршең тҽжірибесіне 

толы екенін кҿруге болады. Қазақтың бай мұрасынан халық ҿмірімен, 

тұрмысымен бірге жетіліп, біте қайнасып,  жалғасып келе жатқан ұлттық ҿнерінің 

бірі - қолҿнері. Қазақ халқының қолҿнерін тарихи – этнографиялық тұрғыда 

сипаттап зерттеген Х.Арғынбаевтың, Ҽ.Марғұланның, С.Қасимановтың, 

Ҿ.Жҽнібековтың, М.С.Мұқановтың  т.б. монографиялық еңбектерін атап айтуға 

болады. 

       Ою - ҿрнектерді қолдану технологиясына байланысты С.Асанованың  

еңбегінде ою-ҿрнек түрлерін қазақтың ұлттық киімдеріне бүгінгі күн талаптарына 

сай  қолдану ҽдістері  жҿнінде мҽліметтер берілген. 

 Қазақтың ұлттық киімдері  де ҿзінің сипатымен, сырымен, сұлулығымен, 

сҽнімен осындай сан ғасырлық тарихтың иісін сақтаған, бедерін жеткізген. 

Қазақтың ұлттық киімдеріне қарап-ақ қазақтардың қандай халық болғанын 

айтқызбай немесе ҿзін кҿрмей білуге болады. Ұлттық киімдеріміз ата-бабамыздың 

жауынгер, батыр, халық болғанын кҿрсетеді. Ата-бабаларымыздың қай дҽуірде, 

қай кездерде, қандай жағдайда болмасын ҿмір сүрген ортасының тыныс 

тіршілігінен  мағлұмат беретін, жерінің, табиғатының  байлығын, дархан даладай 

кҿңіл-күйінің кеңдігін танытатын, сұлулық пен  сезімталдыққа деген кҿз қарасын 

бүгінгі күнге қаз қалпында жеткізетін  ҿсиетіндей, ҿлмейтін мҽңгілік алтын 

қазына, асыл мұралары жетерлік. Сондай кейінгі ұрпақ үшін қасиеті мен қадірі, 

мҽні мен мағынасы, берер тҽлім тҽрбиесі мен ұлағаты ерекше асыл мұра қазақтың 

ұлттық киімдері деседе болады.  
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 Жасыратыны жоқ, кеңес дҽуірі  кезеңінде  сан ғасырлардан  бері ұрпақтан-

ұрпаққа  жалғаса жаңғырып  жеткен  сол қазынамыздың бетін тот басып, кҿңілден 

кҿмескіленіп, ҿмірден аласталып, тіптен сҽл-пҽл санамыздан сызылып қала 

жаздағаны рас емес пе? Енді міне, тҽуелсіз мемлекет атанып, кҿк аспанымызда 

кҿк байрағымыз желбіреп, алақанымызға тҿл теңгеміз түсіп, барлық 

мемелекеттермен  тереземіз тең болып жатқан тұста  ұлттық сана-сезіміміз ҿсіп, 

іздеуге мүмкіндік туып, даңғыл жол ашылды. 

 Осы ата-бабамыздан жеткен асыл мұраны, қазақтың ұлттық киімдерін  

бүгінгі ұрпаққа жаңғыртуға «Сымбат» сҽн академиясы да ҿзінің үлесін қосып 

отыр. Ұлылығы мол, ұлағаты жетерлік ұлттық киімдердің кез-келгенін кҿзге 

кҿрікті, кҿңілге қонымды ететін нҽрсе тігілуі, ою-ҿрнектің түсірілуі мен 

ҽшекейлерінде. 

      Педагогика ғылымы саласында қолҿнеріне қатысты  зерттеген Ж.Балкенов, 

А.Қамақов, Б.Ҽлмұқанбетов, Қ.Ҽмірғазин, Л.Котенколардың еңбектерінде 4-8 

сынып оқушыларына эстетикалық тҽрбие беру мҽселесі шешімін тапқан. Олардың 

еңбектерінде қазақтың қолҿнер үлгілерін оқушылардың қабылдай білуі, жасай 

алуы, ондағы образды бейнелерді ұға білу дағдылары мен эстетикалық мҽдениеті 

элементтерін қалыптастыру  /4/.  

 «Ою» деген сҿз бен «ҿрнек» деген сҿздің мағынасы бір. Бұл сҿздің 

ұғымында бір нҽрсені ойып, кесіп алып жасау, немесе екі затты оя кесіп 

қиюластырып жасау, бір нҽрсенің бетіне ойып бедер түсіру деген мағына жатыр. 

Қазақ кҿбінесе бір ҿрнекке салып қиып алған үлгіні, үлгіге салып кескен 

сырмақтың қиығын, сондай-ақ барлық қошқар мүйіз ҿрнектерін де «ою» дейді. Ал 

«ҿрнек» дегеніміз ҽр түрлі ою, бедер, бейненің, күйдіріп, жалатып, бояп, батырып, 

қалыптап істеген кҿркемдік түрлердің, ҽшекейлердің ортақ атауы іспеттес. 

Сондықтан кҿбінесе «ою-ҿрнек» қосарланып айтыла береді /8/. 

       Сан алуан түрлі қолҿнер бұйымдары  ҽсемдігімен, ҿрнегімен, тұрмысқа сҽн 

берілуімен  адамдарға лҽззат ҽкелген.  Қолҿнер бұйымдарындағы  түрлі түсті ою-

ҿрнек, оның орналасуы,  зер сала қараған адамға адамзат дүниесінің  табиғатпен 

біте қайнасқан  ерте  заманнан  келе жатқан  қарым қатынасын, кҿңіл–күйін, жан 

дүниесіндегі  күштердің бірлігін аңғаруға болады. Шеберлердің қолынан шыққан,   

қолҿнер бұйымдарының  бет-белдеріне түсірілген  ғажайып ҿю-ҿрнектері  табиғат 

сұлулығын сипаттап, керемет ҿзгеше бір тілмен ақтарыла сыр шертетіндей. 

       Осы бір керемет ою-ҿрнектерде терең сырдың мағынасы жатқанын,   мына 

мысалдардан да байқауымызға болады. Мысалы, қазақ халқының ерте кезден 

бергі ҽдет – ғұрпы, салты бойынша, бҿтен жерге, алыс ауылға күйеуге ұзатылған, 

белгілі бір уақыттан тҿркін жағына сҽлемдеме жіберу дҽстүрі болған. 

Сҽлемдемеге жас келіншек ҿзінің күйеуге шыққаннан кейінгі тұрмыс жағдайын  

ою - ҿрнекпен бейнелеп жіберген.  

 Салт бойынша тұрмысқа шыққан қыздың үйіне жіберген сҽлемдемесінде 

алақандай жарғақ, оның бетіне бойы сорайған ұзын жҽне ҿте жіңішке, ҽрі арық 

адам бейнесі кестеленіп салынған жҽне оның жанында тұрған дҿп – дҿңгелек адам 

тұрпаты бейнеленген. Бұл сҽлемдемеде қыздың ата–анасы  жат–жұртқа ұзатылған 

баласының «отырса опақ, тұрса сопақ» болғанын, мүшкіл қалін түсінген. Ал басқа 

ретте күйеуге ұзатылған қыздан «құсмұрын» бейнесі салынған сҽлемдеме келсе, 

ата–анасы одан баласының  барған жерінде құстай ерікті, басы  бостандықта, 

жағдайы жақсы екенін ұғатын болған. Сол себепті ұзатылған қыздан  сҽлемдемеге 

құс тұмсық жүзік келсе немесе құс тұмсық   ою-ҿрнекті түскиіз, басқұр сияқты зат 

келсе  ауыл – аймағы қуанып, той жасап, атап ҿтуді ҽдет еткен  /4/.  
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 Тағы бір мысал, «қошқармүйіз» - қазақ халқының ең байырғы оюларының 

бірі, қазірде қолҿнер шығырмаларының  барлық түріне  салынады.  Қошқармүйіз 

– қошқардың мүйізі тҽріздес ою. Мал шаруашылығымен айналысқан қазақ 

халқының кҿшпелі ҿмір салтымен байланысты туған. Қошқармүйіз оюы неше 

түрлі формаларға еніп, қазақ бұйымдарының  кҿбінде кездеседі.  Ҽсіресе  киіз үй 

жасауларының барлық түріне де салып тоқуға болады. Мҽселен, текеметтің  

ортасына «қошқармүйіз», шет-шетіне «тұмар», «шаршы» немесе «су» оюлары 

салынады. Мұнысы туған жер тҿсін толтырған отар-отар қой болсын деген  

халықтың арман тілегі. «Қошқармүйіз»  оюы  молшылықтың  нышаны ретінде бұл 

күнде де жиі қолданылып келеді. 

 Қолҿнер ҿңделу, жасалу сапасына қарай бірнеше салаларға бҿлінеді.  Олар: 

пішуші, тігуші, ою оюшы, тоқушы, иіруші. Қолҿнер бұйымдарын күнделікті 

ҿмірде қолданады. Шеберлердің қолынан шыққан небір асыл бұйымдар мен 

мүліктер құлпырып жаңа түрге еніп, асыл дүниеге айналған. «Шеберді ісімен 

танисың», «Шебердің қолы ортақ» осы сияқты халық мҽтелдері  шеберлердің ісін 

дҽлелдегендей.   Қолҿнер атадан балаға мұра болып келе жатқан дҽстүр. 

     «Ата  кҿрген оқ жонар,  

      Ана  кҿрген тон пішер» -  

деп те халық бекер айтпаған.  Анадан мұра болып қалған қолҿнерінің   бір саласы 

пішу, тігу. Мысалы,  үй, жиһаздарының бірі - құрақ кҿрпе құрау. Кҿрпеше ата-

бабаларымыздың дҽстүрлі тҿсеніші болған жҽне тұрмысымызға кҿрік берер сҽнді 

бұйымдардың бірі. Құрақтан қолдорба да жасалынған, керме, аяққап, шайдорба,  

сандық жапқыш т.б. кҿптеген бұйымдар жасалынғандығына мысалдар келтіріледі, 

Қазақстанның Орталық музейіндегі киіз үй ішінің суретін эпидоскоптен кҿріп, 

осы айтылғандарға кҿз жеткізуге болады. Құрақ Қазақстанның барлық 

облыстарына тҽн ҿнердің түрі. Құрақты мектеп жоқ кездің ҿзінде шеберлер 

геометрияны оқымаса да түрлі геометриялық фигуралардан тұратын құрақты 

сҽндеп құрай білгендігін оқушыларға үлгі етіп, ежелгі мҽдениетіміз  тек сҽнді  

емес, үнемді де  болғандығын айтуға болады. 

 Бүгінгі күнде де құрақ бұйымынсыз бір де бір қазақтың үйі жоқ деседе 

болады. Ҽр ана  ҿз қызына құрақ құрау ҿнерін үйрете отырып, қызын ісімерлікке, 

еңбекқорлыққа баулып отырған.  Осыған орай  айтылған «Шешесіне қарап қызын 

ал» - деген халықтың мақалы бар. 

      Құрақ құраудың да  ҽдіс -  тҽсілдерін, ҿрнектеп үйлесімін тауып құрай білген 

жҿн. Құрақ құрауда аса шеберлікті қажет етеді. Құрақ құрауды мектеп 

оқушыларына үйрету ҿте тиімді. Себебі, оқушыларға қалдық мата қиындыларын 

іске асыруға, қалдық мата қиындыларын үнемді пайдалануға жҽне оқушылардың  

ойлау қабілетін арттыруға, ҽсемдікті ҿз қолдарымен жасауға, ұқыптылыққа, 

жинақылыққа, тыңғылықтылыққа, қайта оралмайтындай, дер кезінде бітіруге 

дағдыландырады. Ҿзінің жҽне жолдасының жұмысына талдау жасай білуге  

үйретеді, үй тұрмысына қажет  бұйымдардың дайынын сатып алу мен  қолдан  ҿзі 

жасағандағы үнемділікті есептетіп қана қоймай, оның ата-анаға да қуаныш 

ҽкелетінін  де айтуға  болады.  

      Жалпы құрақтың бірнеше түрлері бар: ботакҿз, шатыр, тырна, оюлы құрақ, 

жұлдыз, иттабан, шаршы, сегізгүл, раушангүл, таға, қайшы, қарсы құлақ, 

жауқазын т.б. Матаның үйлесімділігне, қиюласу ҿрнегіне қарап құрақ мынадай 

топтарға бҿлінеді:   

1. Ҿсімдік тектес – кҿкҿрістік, 

2. Жануарларға байланысты – зоо-аморфты, 

3. Ғарыштық космогониялық, 
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4. Геометриялық, 

5. Тұрмыстық, 

6. Кҿкҿрістік топқа: сегізгүл, раушангүл, қалампыр, жауқазын, масақ т.б., 

7. Жануарларға байланысты: қошқар мүйіз, сынық мүйіз, иттабан, омыртқа, 

ботакҿз, 

8. Ғарыштық: жұлдызша т.б., 

9. Геометриялық: шаршы, қарсы т.б., 

10. Тұрмыстық топқа: қайшы, таға т.б. құрақтар жатады /3/. 

 Мектептегі  технология пҽнінде құрақ құрау ҿнері арқылы оқушылардың     

іскерлігін, икем – дағдысын, ұқыптылығын, ұйымшылдығын, тиянақты жұмысын 

орындауға үйрете отырып, эстетикалық, экономикалық тҽрбие беру,  

шығармашылық қабілетін дамыту кҿзделеді.  

      Қолҿнер тек ою-ҿрнек қана емес, олар математикалық ойдың, есептің, 

бұрыштар ҿлшемдерінің, ҿң-түс, сабақтастықты жан-жақты шығармашылықпен  

ойландыратын тҽрбие құралы. 

      Қазақтың ұлттық қолҿнерінің  тҽрбиелік, тағылымдық мүмкіндіктері 

жоғары, ҿйткені, ол ұрпақ тҽрбиесіне кешенді түрде ҽсер етеді.  Оқушылардың 

ақыл – ойын ҿсіреді, адамгершілік, сыйластық, жауапкершілік қасиеттерін 

арттырады, эстетикалық түйсік–талғамын дамытады, еңбекке баулиды. 

Сондықтан, оқушыларға еңбектің мағынасын, ҿмірде алатын орнын түсіндіру 

керек. Қолҿнердің қайнар кҿзі – еңбек екенін М.Горькийдің еңбек туралы, оның 

адамды  ұлы да данышпан ететін  ұлы күш екенін  айтатын аталы сҿзінен үзінді 

келтіріп, еңбек құдіретін, маңызын түсіндіру. Еңбек  адамның іскерлігі  мен ой-

ҿрісін ғана ҿсіріп қоймай, оның адамгершілігін, дүниеге кҿз қарасын 

қалыптастырып,  рухани сезімін байытады. «Еңбек - ҿнер ҿрісі, ҿнер-ҿмір жемісі» 

- дегендей, еңбекпен ҿнердің егіз екенін, ҿнердің қай түрі болмасын қажымай-

талмай еңбек етуді талап ететінін есте ұстау.  

 Оқушыларды қолҿнер пҽнінің процестерімен таныстырып, ҿнер 

құралдарымен жұмыс істеуді үйрете отырып, білімі мен шеберлігін 

қалыптастырудағы міндеттеріне  тоқталайық:    

- оқушының политологиялық ой-ҿрісін дамытып, ынта-ықыласын  нығайту 

жҽне  мамандықты саналы түрде  таңдап алуға даярлау; 

- қоғам ҿміріндегі еңбектің, ҿнердің рҿлін түсіну,  ҿнер адамдарына деген 

құрмет; 

- ҿнерге деген сүйіспеншілік, еңбек етуге қабілеттілік пен шеберлік, қоғам 

пайдасына шын ниетпен, шығармашылықпен жұмыс істеу тілегі, қоғамдық 

пайдалы,  ҿнімді еңбекке даярлық;  

- еңбек мҽдениеті мен оны ғылыми ұйымдастыру негіздеріне үйрету, 

қауіпсіздік ережелерін  білу, сақтау дағдыларын жетілдіру;  

- қолҿнер мамандықтары  бойынша оқушы бейімі  мен қабілеттеріне сҽйкес 

жҽне қоғамдық қажеттіліктерді ескере отырып мамандық таңдау. 

Қолҿнерді оқыту арқылы тҽрбиелеу: 

- ҿз аулындағы, ҿз туыстары мен жақындарының ҿнер туралы ұғымдары мен 

мүдделерін ұжым қажеттерімен ұштастыру  ниетін тҽрбиелеу; 

- кҿрнекі құрал ретінде пайдаланылатын ҿздері жасаған бұйымдарға, кҿрме 

экспонаттары мен мектеп мүлкіне  аялы кҿз қарасқа тҽрбиелеу; 

- сынып ұжымына, мектеп отбасы ҿмірі  мен еңбегіне, жеке тұрмыс салтына  

ҽсемдікті  енгізуге ұмтылдыру; 

- мінез-құлықтағы, тіршіліктегі, тұрмыстағы кҿріксіздікті айыптау 

кҿзқарасына тҽрбиелеу /7/. 
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   Оқу-тҽрбие үрдісінің деңгейін кҿтеру жолдарын жүзеге асыруда мектептің, 

отбасының, ҽкімшіліктің, құқық қорғау орындарының жауапкершілігі аса зор. 

Қазіргі білім беру саласындағы оқытудың озық технологияларын меңгермейінше 

сауатты, жан-жақты маман болуы мүмкін емес.     
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ТҮЙІНДЕМЕ 

 Мақалада қазақтың ұлттық қолҿнеріне деген   оқушылардың сана сезімін 

ояту, оның қасиетін, тҽрбиелік мҽнін түсіндіру қарастырылған.  

                                                                  

РЕЗЮМЕ 

  В статье расматриваются вопросы формировании национального 

самосознания учащихся посредством использования казахских народных 

традиций. 
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СПОРТ ЖӘНЕ ДЕНЕ ТӘРБИЕСІ 

 

 

УДК 378.016.02:504(574) 

ФИЗИЧЕСКАЯ АКТИВНОСТЬ КАК ФАКТОР СНИЖЕНИЯ 

ЭКОЛОГИЧЕСКОЙ ОПАСНОСТИ ДЛЯ ЗДОРОВЬЯ СТУДЕНТОВ 

 

Абдыкадырова Д.Р., Потапов И.А.( г.Алматы, КазГосЖенПИ) 

 

 Постоянно растущее влияние человека на среду обитания, обусловленное 

интенсивным развитием промышленного и сельскохозяйственного производства, 

транспорта и энергетики, высокий рост численности населения и его урбанизация, 

а также ряд других факторов приводят к значительному загрязнению биосферы. 

Негативное антропогенное воздействие на природу, превышающее ее 

восстановительный потенциал, способно вызвать необратимые изменения 

окружающей среды и создать угрозу самому существованию человека. Под 

влиянием факторов загрязнения, действующих на организм, снижаются его 

защитные силы, уменьшаются приспособительные и компенсаторные 

возможности, что способствует образованию вредных побочных продуктов обмена 

и в самом организме. В результате нарушается физическое, психическое и 

социальное благополучие людей, происходят изменения в их генетическом фонде. 

Противостоять вредному действию факторов внешней среды на человека в 

условиях нарастающего экологического кризиса можно не только затормозив 

процесс загрязнения природы, но дополнительно и повысив адаптационные силы 

самого организма. Одним из путей достижения этой цели является регулярная 

двигательная активность, особенно в виде аэробных физических упражнений, 

выполняемых при достаточном уровне окислительных процессов. 

 В результате систематических, динамических, аэробных, физических 

нагрузок совершенствуются механизмы приспособления не только к мышечной 

деятельности, но и к влиянию неблагоприятных природных и социальных 

факторов. При их действии нейрогенное и гормональное звенья системы 

управления вызывают в организме совокупность биохимических, 

физиологических и структурных сдвигов. Они обусловливаются генотипическими 

и фенотипическими реакциями, протекающими на всех уровнях. В результате 

происходит мобилизация энергетических ресурсов организма, активируется 

деятельность систем адаптации, формируются структурные основы 

долговременного приспособления к меняющимся условиям /1/, /2/. Возрастающая 

при мышечной деятельности потребность в энергообеспечении активирует 

процессы фосфорелирования в митохондриях, что является стимулом повышения 

ресинтеза АТФ. Аналогичные изменения отмечаются и при гипоксии или 

действии холода /3/. Развивающаяся при систематических тренировках 

экономизация функций способствует более бережной деятельности механизмов 

адаптации, а постепенно возрастающее функционирование стресс-лимитирующих 

систем ограничивает стресс-реакции. В крови при адаптации повышается 

содержание оппоидных и других регуляторных пептидов, активируется 

серотонииэргическая система и другие. 

 При адаптации к физическим нагрузкам снижается риск возникновения 

сердечно-сосудистых заболеваний, нарушений углеводного и жирового обмена. 

Это обусловлено в частности тем, что повышается функциональная активность 

митохондрий. В результате увеличивается аэробная мощность организма и 
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утилизация продуктов углеводного и жирового обмена. Развивается умеренная 

гипертрофия миокарда при одновременной умеренной дилатации полостей. В 

мышце увеличивается число и плотность капилляров, возрастает просвет 

коронарных сосудов, повышается утилизация кислорода. В следствие этого 

снижается вероятность ишемических повреждений сердца /2/. 

 Большую роль в приспособительных изменениях в организме играет 

лимфатическая система. В проведенных нами исследованиях /4-6/ было 

обнаружено, что при пассивных движениях и вызванных сокращениях скелетных 

мышц возрастает резорбционная и транспортная функции лимфатической 

системы, значительно увеличивается выведение плазменных белков из 

межклеточного пространства мышц. Сдвиги будут способствовать 

интенсификации транскаппилярного обмена, лучшей доставке к тканям 

необходимых веществ и отведению метаболитов. 

 Оптимальная физическая активность, как и антиоксиданты, усиливает 

разрушение и удаление из организма таких вредных побочных продуктов обмена 

как свободные радикалы. Они образуются при различных нарушениях экологии, 

инфекциях, снижении защитных сил. Параллельно при  регулярной мышечной 

деятельности нормализуется холестериновый обмен, соотношение липопротеинов 

низкой и высокой плотности. Уменьшается вероятность развития такого 

заболевания как атеросклероз /7-9/. Гипертрофия дыхательных мышц, 

развивающаяся при систематической тренировке, рост жизненной емкости 

легких, экономичность дыхания, проявляющаяся в снижении дыхательного 

объема при меньшей частоте дыхания,  лучшая утилизация кислорода тканями 

являются мощными механизмами адаптации при отрицательных воздействиях 

внешней среды /10/. 

 Регулярные аэробные физические упражнения оказывают обще 

стимулирующее влияние, повышая жизнеспособность организма. Чем 

интенсивнее двигательная деятельность человека в пределах оптимальной зоны, 

тем значительнее восстанавливается и повышается энергетический потенциал, 

увеличиваются функциональные ресурсы, более полно реализуется генетическая 

программа, возрастает продолжительность жизни /11-12/.  

 У физически тренированных людей наблюдается снижение стресс-реакций 

не только на большие мышечные нагрузки, но также на действие сильного 

холода, выраженные отрицательные эмоции /8/, повышается иммунный статус 

организма /13/. Профилактический эффект адаптации к физическим нагрузкам 

выражается и в повышении устойчивости к боли, в возросшей способности к 

выработке целесообразных поведенческих условнорефлекторных реакций /2/, в 

увеличении умственной работоспособности /14/. 

 Таким образом, систематическая динамическая мышечная деятельность в 

оптимальном объеме не только является средством повышения физических 

возможностей человека. положительные перекрестные эффекты проявляются в 

увеличении функциональных возможностей организма, повышении его 

физиологических резервов. В результате возрастает устойчивость к 

повреждающим воздействиям вообще, повышается способность противостоять 

неблагоприятным факторам меняющихся условий существования. Это и может 

служить одним из обоснований использования регулярных динамических 

физических упражнений как средства профилактики, лечения и реабилитации при 

различных повреждающих воздействиях, в том числе обусловленных ухудшением 

экологии. 
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РЕЗЮМЕ 

В статье рассмотрены перспективные проблемы в развитии 

валеологического образования и воспитания, вопросы адаптации организма детей 

и молодежи к обучению в вузе.  

 

ТҮЙІНДЕМЕ 

  Мақалада валеологиялық білім жҽне тҽрбие мҽселелері қарастырылған 

жҽне ағзаның жұмыс істеу қабылеті, денсаулықты дұрыс күте білуді 

қалыптастыру, сауқтыру жүйесі зерттелген. 

 

  

 

УДК 378.016.02:616.3-008.1(574) 

ФИЗИЧЕСКАЯ КУЛЬТУРА - ЗАЛОГ ЗДОРОВЬЯ СТУДЕНТОВ С 

ЗАБОЛЕВАНИЯМИ ОРГАНОВ ПИЩЕВАРЕНИЯ 

 

Абдыкадырова Д.Р., Твердовская Г.А.( г.Алматы, КазГосЖенПИ) 

 

         От множества угрожающих здоровью человека болезней организм 

защищает себя сам - об этом позаботилась природа. Тем не менее, резервы нашего 

организма не беспредельны. Побороть свой недуг может лишь тот, кто каждый 
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день шаг за шагом будет идти по нелѐгкой дороге физического 

совершенствования, всесторонне развивая своѐ тело, стремясь избавиться от 

недуга. Делайте обязательно зарядку, хотя бы короткую, не давайте себе 

поблажки, выполняйте специальные упражнения, направленные на борьбу с 

хроническими заболеваниями. Дорогу осилит идущий - это выражение понимать 

надо не только фигурально, но и буквально. Простая ходьба является доступным 

средством каждому человеку и служит  великолепным физическим упражнением. 

       Комплексный подход к организации воспитания и обучения студентов 

предполагает повышение роли физического воспитания в формировании 

личности будущего специалиста с его активной жизненной позицией. Физическое 

воспитание в вузе призвано способствовать укреплению здоровья молодежи, 

повышению еѐ работоспособности и физической подготовленности, 

формированию высоких нравственных качеств Физическое воспитание в вузе  

выступает как средство социального становления будущих специалистов, 

активного развития их индивидуальных и профессионально значимых качеств. 

        Обучение движениям  является частью физического образования. На 

первый план выдвигается познавательная деятельность студентов. Мыслительные 

процессы восприятия, анализа, сравнения и обобщения способствуют успеху 

непосредственно двигательной деятельности и помогают студенту познать своѐ 

тело, функции  своего организма и разнообразные двигательные возможности. 

Познавая таким образом свои движения, студент обучается управлять ими и 

контролировать их, он приобретает двигательный опыт, который позволяет ему с 

меньшими затратами времени и усилий достигать большего  эффекта. 

        Безусловно, использование средств физической культуры для 

предупреждения и лечения того или иного заболевания требуют от человека 

немалых усилий, психологической перестройки, а иногда и коренного изменения 

всего сложившегося  уклада жизни, ибо физические упражнения эффективны 

тогда, когда  занимающиеся не пренебрегают заповедями здорового образа жизни. 

       Состояние или уровень здоровья человека находятся в прямой зависимости от 

образа жизни и от уровня его культуры. По данным академика Ю.П. Лисицина, 

признанного авторитета в области профилактической медицины,  здоровье на 50% 

зависит от здорового образа жизни, на 20% - от состояния окружающей среды, 

еще на 20% - от  факторов наследственности и на 10% - от органов 

здравоохранения. 

        В «Паспорте здоровья населения Республики Казахстан» приведены 

статистические данные, характеризующие состояние здоровья населения нашей 

страны.  Особую тревогу вызывает тот фактор, что болезни стали «молодеть» 

только 10% школьников признаны здоровыми по всем показателям. Здоровье не 

является ценностью в самосознании молодѐжи, поэтому правильное отношение к 

нему должно формируеться с первых лет  жизни.  

Недостаточная двигательная активность,  низкие  по объѐму и 

интенсивности физические нагрузки, несоответствие норм здорового образа 

жизни школьников и студентов, приводят к развитию целого ряда заболеваний.  

Знание того, что такое болезнь, что такое здоровье и при каких условиях могут 

возникать патологические процессы, является существенным фактором 

предупреждения болезни, а в нашем случае профилактика заболеваний при 

занятиях физической культурой. 

         Многие болезни возникают как результат неправильного образа жизни и 

питания. К сожалению, существует и болезнетворное воздействие внешних, не 

зависящих от нас обстоятельств, что касается заболеваний желудочно-кишечного 
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тракта, то эти заболевания можно исключить, если заниматься физическими 

упражнениями,  вести здоровый образ жизни и рационально питаться. Благодаря 

активному физическому воздействию в организме нормализуется или 

улучшаются нервно-трофические процессы. При нарушениях функции 

пищеварения физические упражнения разной интенсивности изменяют тонус 

нервных центров коры головного мозга, в том числе пищеварительного центра и 

положительно влияют на нормализацию деятельности пищеварительной системы 

в целом. 

        С помощью грамотного использования физических упражнений, 

рационального питания, разумного чередования труда и отдыха можно в широком 

диапазоне изменять показатели здоровья, физического развития и физической 

подготовленности, совершенствовать регуляторные функции нервной системы, 

увеличивать функциональные возможности сердечно-сосудистой и дыхательной 

систем, восстанавливать функции организма, нарушенные вследствие 

заболеваний, травм и переутомлений.   

        Основными физиологическими механизмами действия физических 

упражнений является нервный и нейрогуморальный. Это обусловлено тем, что 

физические упражнения помогают устранять нарушения, характерные для этих 

заболеваний и благоприятно воздействуют на организм. В частности: 

- физические упражнения оказывают укрепляющее и нормализующее 

действие на нервную систему, в результате чего нормализуется 

вегетативная регуляция органов пищеварения; 

- физические упражнения для мышц брюшной стенки  и диафрагмы 

оказывают периферические действия – массируют органы брюшной 

полости, изменяют внутрибрюшное давление. Этим объясняется 

стимулирующее действие умеренных нагрузок на моторную и 

секреторную функции пищеварительного тракта; 

- специально подобранные и строго дозируемые физические упражнения 

содействуют нормализации моторной и секреторной функции 

пищеварительного тракта. Установлено, что выполнение  не утомительных 

физических нагрузок стимулирует двигательную, секреторную и 

всасывательную функции желудка. Такие нагрузки рекомендуются при 

хронических гастритах, сопровождающихся снижением секреции. 

Выполнение продолжительных и  утомительных нагрузок ведѐт к 

ослаблению моторной  функции желудочно-кишечного тракта. Поэтому 

для понижения секреции показаны интенсивные и продолжительные 

нагрузки; 

- физические упражнения активизируют тканевый обмен, повышают общий 

тонус организма и работоспособность. Они также нормализуют положение 

органов брюшной полости, смещѐнных к низу (при спланхноптозе). 

Укрепляя мышцы брюшного пресса, повышая тонус желудка и кишечника 

можно добиться смещения органов брюшной полости кверху вплоть до 

нормального положения за счет занятий физическими упражнениями; 

- физические упражнения оказывают положительное влияние на 

кровообращение органов брюшной полости, содействуют устранению 

функциональных отклонений в сердечно-сосудистой системе, часто 

встречающихся у людей с заболеваниями органов пищеварения. При 

мышечной работе увеличивается количество циркулирующей крови и 

уменьшается венозный застой, а это ведет к затиханию воспалительных 
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процессов в органах желудочно-кишечного тракта и ускорению в них 

процессов регенерации; 

- физические упражнения, повышая функциональное состояние всех систем 

организма, совершенствуя двигательные навыки, являются основным 

методом восстановления здоровья. 

         В зависимости от фазы заболевания определяются  темп и ритм выполнения 

физических упражнений. В подострой фазе применяются: - медленный темп и 

монотонный ритм выполнения, а при полной ремиссии рекомендуется любой 

темп и смена ритмов. 

В возникновении заболеваний желудочно-кишечного тракта выделяют  две 

большие группы причины заболевания: инфекционный - брюшной тиф, 

дизентерия и т.д.; не инфекционный – на возникновение, которого влияют 

следующие факторы: нейрогенный фактор - нарушение регуляции пищеварения 

как следствие перенесѐнных стрессов (страх, горе, злоба и т.д.); элементарный 

фактор (пищевой) – нарушение режима питания, применение нерациональной 

пищи (очень горячая, некачественная и т. д.); клинический фактор - под 

воздействием механических, фармацевтических, кислотных и щелочных 

факторов. 

         Среди заболеваний желудочно-кишечного тракта наиболее 

распространенными являются гастрит, колит, дуоденит, язвенная болезнь, 

спланхноптоз, а среди заболеваний печени  - холецистит, гепатит. 

         Гастрит. Студенты с данным заболеванием могут выполнять почти все 

физические упражнения. Объем и интенсивность физической нагрузки 

определяется состоянием студента в данный момент. Оптимальными исходными 

положениями  для них являются: лежа на спине, на животе, на боку, коленно-

кистевое, коленно-локтевое  темп выполнения средний без напряжения. В уроки 

рекомендуется включать  дыхательные упражнения  с активным движением 

диафрагмы,  эстафеты, плавание, спортивные игры, упражнения, направленные на 

повышение эмоционального состояния занимающихся. 

          Колит. Цель физических упражнений это улучшение нервно-психического 

состояния студентов, нормализация функций вегетативной нервной системы, 

улучшение двигательной функции кишечника. Специальными упражнениями  

являются - упражнения в положении лѐжа на спине, животе, боку, коленно-

локтевое. Упражнения выполняются без напряжения, ритмично, в среднем темпе, 

целесообразно включать  брюшное  дыхание с активным движением диафрагмы и  

для укрепления мышц брюшного пресса. При наличии атонических явлений в 

комплексы вводятся изометрические упражнения, резкие смены исходных 

положений и темпа. 

       Спланхноптоз. При спланхноптозе задача физической культуры -  укрепление  

мышечно-связочного аппарата (прежде всего мышц тазового дна, брюшной 

стенки, поясничной области и диафрагмы). Специальными упражнениями 

являются упражнения, выполняемые на горизонтальной или наклонной плоскости 

с поднятым ножным концом на 12-15см. В исходных положениях лежа на спине, 

на боку, стоя на четвереньках, лѐжа на животе в медленном темпе, с 

изометрическим напряжением мышц с последующим расслаблением. Особенно 

эффектными  упражнениями являются стойки на лопатках и др. Предпочтение 

отдаѐтся упражнениям, при которых органы брюшной полости смещаются к 

диафрагме. 

       Язвенная болезнь. При язвенной болезни большое внимание уделяется 

дыхательным упражнениям и упражнениям для расслабления мышц. Занятия 
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целесообразно проводить эмоционально, включать игры, плавание, терренкур, 

катание на лыжах и коньках. Обязательным исходным положением при 

выполнении упражнений является  положение лѐжа на спине, так как этим 

положением создаѐтся лучшее условие для кровообращения в брюшной полости, 

подвижности диафрагмы и снижается нагрузка на мышцы живота. 

  Дискинезия желчевыводящих путей. При дискинезии желчевыводящих путей 

рекомендуются упражнения в разнообразных исходных положениях на 

укрепление мышц брюшного пресса. Обязательным исходным положением 

является положение лежа на левом боку. Темп выполнения средний и медленный. 

В программу урока рекомендуется включать подвижные игры, упражнения на 

расслабление. Показаны статические, динамические и дыхательные упражнения, 

нормализующие функцию кишечника. 

      Заболевания органов пищеварения носят хронический характер и могут 

сменяться периодами обострения в результате неблагоприятных факторов. В 

такие периоды студенты освобождаются от занятий физической культурой и 

проходят курс лечения. Студентов, страдающих заболеваниями желудочно-

кищечного тракта, желательно выделить в отдельную группу с тем, чтобы на 

занятиях у преподавателя была возможность учитывать особенности, 

вытекающие из специфики болезни. 

 

Диаграмма заболеваемости студенток КазГосЖенПИ 

 

 

 

 

 

 

 

 

        а)                              б)                            в)                              г)                           д) 

а)  сердечно-сосудистые заболевания                                                - 32.8 % 

б)  заболевания желчно-выводящих путей и органов выделения     - 28.2 % 

в)  заболевания  органов пищеварения.                                              - 19.4 % 

г)  миопия                                                                                             - 12.6 % 

д) другие заболевания  

        

       Многочисленные исследования показывают, что применение специально 

подобранных и строго регламентированных упражнений оказывает 

нормализующее влияние на моторику и секрецию желудка. Следовательно, 

задачами физической культуры при заболеваниях органов пищеварения являются: 

- укрепление организма и оказание положительного эмоционального 

воздействия на нервно-психическую сферу; 

- улучшение функции органов дыхания и особенно диафрагмального 

(предупреждает опущение внутренних органов) укрепляется связочный 

аппарат, который удерживает органы желудочно-кишечного тракта; 

- укрепляет мышцы брюшного пресса и стимулирование моторной 

функции желудочно-кишечного тракта; 

- улучшение кровообращения в органах пищеварения, ликвидация 

застойных явлений и сращений (спаек) в них. 
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РЕЗЮМЕ 

        В статье говорится о значении в жизни студента физической культуры. 

Рассмотрен механизм воздействия физических упражнений на организм при 

заболеваниях желудочно-кишечного тракта.  

 

ТҮЙІНДЕМЕ 

 Мақалада студенттер үшін дене шынықтырудың маңыздылығы мен 

қажеттілігі жҽне ішек-қарын ауруларын емдеу үшін жаттығулардың пайдалылығы 

кҿрсетілген. 

 

 

 

 

УДК 378.016.02:61(574)   

МЕТОДИЧЕСКИЕ И МЕДИКО-БИОЛОГИЧЕСКИЕ УСЛОВИЯ 

ПОВЫШЕНИЯ ЭФФЕКТИВНОСТИ ФИЗИЧЕСКОГО ВОСПИТАНИЯ 

 

Есельбаева А.К., Твердовская Г.А. (г. Алматы, КазГосЖенПИ) 

 

            Здоровье населения имеет огромное значение для настоящего и будущего 

страны, ее процветания и успехов во всех областях жизни, существует тесная 

связь здоровья и физической подготовленности человека с его работос-

пособностью и самочувствием. Между тем государство, медицинские и обще-

ственные организации очень обеспокоены ухудшением здоровья населения, 

главным образом в индустриально развитых странах. Современная цивилизация, 

наряду с огромными достижениями в науке, технике, медицине и других отраслях 

жизни человека, создала определенную опасность для его здоровья: выросла 

заболеваемость, появилась тенденция к сокращению жизни. Так, по данным 

исследований врачей, в различных странах мира увеличилась частота сердечно-

сосудистых, нервно-психических, онкологических, обменных, аллергических, 

иммунодефицитных и других заболеваний, появились новые не известные ранее 

болезни (СПИД и др.) и микробы-мутанты, с которыми медицина пока еще не 

умеет эффективно бороться. 

       Одним из ведущих факторов риска высокой заболеваемости и ухудшения 

других медико-демографических показателей популяционного здоровья  является 

недостаточная двигательная (физическая) активность. Двигательная активность, 

то есть сумма разнообразных движений, выполняемых в процессе 
жизнедеятельности, понятие условное и каких-либо стандартов здесь быть не 

может. Она сугубо индивидуальна, в зависимости от возраста, характера и 

условий труда, быта и отдыха, привычек и образа жизни. Движение - естественная 
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потребность человека, мощный фактор поддержания нормальной 

жизнедеятельности. 

          Оздоровительный и профилактический эффект массовой физической 

культуры неразрывно связан с повышенной физической активностью, усилением 

функций опорно-двигательного аппарата, активизацией обмена веществ. Учение 

Р. Могендовича о моторно-висцеральных рефлексах показало взаимосвязь 

деятельности двигательного аппарата, скелетных мышц и вегетативных органов. 

В результате недостаточной двигательной активности в организме человека 

нарушаются нервно-рефлекторные связи, заложенные природой и закрепленные в 

процессе тяжелого физического труда, что приводит к расстройству регуляции 

деятельности сердечно-сосудистой и других систем, нарушению обмена веществ 

и развитию дегенеративных заболеваний (атеросклероз и др.). Для нормального 

функционирования человеческого организма и сохранения здоровья необходима 

определенная «доза» двигательной активности. В этой связи возникает вопрос о 

так называемой привычной двигательной активности, то есть деятельности, 

выполняемой в процессе повседневного профессионального труда и в быту. 

Наиболее адекватным выражением количества произведенной мышечной работы 

является величина энергозатрат.   

        Минимальная величина суточных энергозатрат, необходимых для 

нормальной жизнедеятельности организма, составляет (в зависимости от возраста, 

пола и массы тела) 2880-3840 ккал. Из них на мышечную деятельность должно 

расходоваться не менее   1200-1900 ккал; остальные энергозатраты обеспечивают 

поддержание жизнедеятельности организма в состоянии покоя, нормальную 

деятельность систем дыхания и кровообращения, обменные процессы и т. д. 

(энергия основного обмена).  

 В экономически развитых странах за последние 100 лет удельный вес 

мышечной работы, как генератора энергии, используемой человеком, сократился 

почти в 200 раз, что привело к снижению энергозатрат на мышечную 

деятельность (рабочий обмен). Дефицит энергозатрат, необходимых для 

нормальной жизнедеятельности организма, составил, таким образом, около 500-

750 ккал в сутки. Интенсивность труда в условиях современного производства не 

превышает 2-3 ккал/мин, что в 3 раза ниже пороговой величины (7,5 ккал/мин), 

обеспечивающей оздоровительный и профилактический эффект. В связи с этим 

для компенсации недостатка энергозатрат в процессе трудовой деятельности 

современному человеку необходимо выполнять физические упражнения с 

расходом энергии не менее 350-500 ккал в сутки (или 2000-3000 ккал в неделю). 

По данным Беккера, в настоящее время только 20% населения экономически 

развитых стран занимаются достаточно интенсивной физической тренировкой, 

обеспечивающей необходимый минимум энергозатрат, у остальных 80% 

суточный расход энергии значительно ниже уровня, необходимого для 

поддержания стабильного здоровья.  

         Резкое ограничение двигательной активности в последние десятилетия 

привело к снижению функциональных возможностей людей среднего возраста. 

Так, например, величина МПК у здоровых мужчин снизилась примерно с 45,0 до 

36,0 мл/кг. Таким образом, у большей части современного населения 

экономически развитых стран возникла реальная опасность развития 

гипокинезии. Гипокинетическая болезнь представляет собой комплекс 

функциональных и органических изменений и болезненных симптомов, 

развивающихся в результате рассогласования деятельности отдельных систем и 

организма в целом с внешней средой. В основе патогенеза этого состояния лежат 
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нарушения энергетического и пластического обмена (прежде всего в мышечной 

системе).    

Механизм защитного действия интенсивных физических упражнений 

заложен в генетическом коде человеческого организма. Скелетные мышцы, в 

среднем составляющие 40% массы тела (у мужчин), генетически 

запрограммированы природой на тяжелую физическую работу. «Двигательная 

активность принадлежит к числу основных факторов, определяющих уровень 

обменных процессов организма и состояние его костной, мышечной и сердечно-

сосудистой систем», - писал академик В.В.Парин (1969). Мышцы человека 

являются мощным генератором энергии. Они посылают сильный поток нервных 

импульсов для поддержания оптимального тонуса ЦНС, облегчают движение 

венозной крови по сосудам к сердцу («мышечный насос»), создают необходимое 

напряжение для нормального функционирования двигательного аппарата.   

         Согласно «Энергетическому правилу скелетных мышц» И.А.Аршавского, 

энергетический потенциал организма и функциональное состояние всех органов и 

систем зависит от характера деятельности скелетных мышц. Чем интенсивнее 

двигательная деятельность в границах оптимальной зоны, тем полнее реализуется 

генетическая программа, и увеличиваются энергетический потенциал, 

функциональные ресурсы организма и продолжительность жизни. Различают 

общий и специальный эффект физических упражнений, а также их 

опосредованное влияние на факторы риска. Наиболее общий эффект тренировки 

заключается в расходе энергии, прямо пропорциональном длительности и 

интенсивности мышечной деятельности, что позволяет компенсировать дефицит 

энергозатрат. 

          Важное значение в повышении устойчивости организма к действию 

неблагоприятных факторов внешней среды (стрессовых ситуаций, высоких и 

низких температур, радиации, травм, гипоксия) имеет иммунитет. В результате 

повышения неспецифического иммунитета повышается и устойчивость к 

простудным заболеваниям. Однако использование предельных тренировочных 

нагрузок, необходимых в большом спорте для достижения «пика» спортивной 

формы, нередко приводит к противоположному эффекту - угнетению иммунитета 

и повышению восприимчивости к инфекционным заболеваниям.                        

          Аналогичный, отрицательный эффект может быть получен и при занятиях 

массовой физической культурой с чрезмерным увеличением нагрузки. 

Специальный эффект оздоровительной тренировки связан с повышением 

функциональных возможностей сердечно-сосудистой системы. Он заключается в 

экономизации работы сердца в состоянии покоя и повышении резервных 

возможностей аппарата кровообращения при мышечной деятельности. Один из 

важнейших эффектов физической тренировки – урежение частоты сердечных 

сокращений в покое (брадикардия) как проявление экономизации сердечной 

деятельности и более низкой потребности миокарда в кислороде. Увеличение 

продолжительности фазы диастолы (расслабления) обеспечивает больший 

кровоток и лучшее снабжение сердечной мышцы кислородом. 

В любом возрасте с помощью тренировки можно повысить аэробные 

возможности и уровень выносливости - показатели биологического возраста 

организма и его жизнеспособности. Занятия физическими упражнениями 

необходимы и доступны всем на протяжении всей жизни, но в разных формах - от 

лечебной физкультуры до спорта, в зависимости от здоровья, физической 

подготовленности, возраста, заинтересованности в здоровом образе жизни. 

Исключения составляют острые и хронические заболевания в периоды 
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обострений, а также некоторые виды и стадии болезней (со списком противопо-

казаний можно подробно ознакомиться в книге Макаровой Г.А. Практическое 

руководство для спортивных врачей. Краснодар, 2000). 

Основные задачи занятий: оздоровительные, общеразвивающие и корриги-

рующие. При этом двигательная активность должна быть направлена не только на 

устранение имеющихся недочетов и дефектов, но и на их профилактику, 

оптимизацию состояния здоровья человека. Чем раньше начаты занятия и чем 

регулярнее они проводятся, тем выше и стабильнее их эффект. Но для обес-

печения должного оздоровительного эффекта следует соблюдать следующие 

основные требования: 

Разносторонность. Наибольшим оздоровительным эффектом обладают 

относительно простые циклические упражнения аэробного характера, 

вызывающие в организме достаточные сдвиги (ходьба, бег, лыжи, плавание и др.). 

Но обязательно их сочетание с общеразвиваюшими упражнениями, охватываю-

щими все группы мышц и суставы, развивающие гибкость, координацию 

движений, быстроту и устойчивость двигательных реакций, гимнастические 

упражнения без сложных снарядов, движения для развития анализаторных си-

стем, движения головой, дыхательные упражнения и упражнения на расслаб-

ление, подвижные игры. Анаэробные упражнения включаются после достижения 

достаточной готовности функционального состояния организма. Для достаточно 

подготовленных занимающихся возможно использование упражнений из 

арсенала избранного вида спорта; 

Нагрузка должна быть достаточной (ибо только в этом случае можно до-

биться необходимого эффекта), но она должна быть адекватной состоянию 

здоровья данного человека. Целесообразно до достижения должного уровня 

готовности использовать максимальные (для каждого человека) нагрузки; 

Соответствие используемых нагрузок состоянию и уровню 

подготовленности занимающихся. Если этого нет, эффекта не будет, но возможны 

даже неблагоприятные последствия, ибо физическая нагрузка - это обоюдоострое 

оружие, которое может быть как оздоравливающим, так (при неправильном ее 

применении) и повреждающим фактором; 

Учет возрастных особенностей. Каждый возрастной период имеет помимо 

общих свои специальные задачи. В этом плане можно выделить следующие 

периоды: 

1. Рост и развитие организма - в основном до 18-20 лет, но полное фор-

мирование организма достигается к 22-24 годам. Главная задача этого периода - 

разностороннее развитие организма, предупреждение нарушений и дефектов 

физического развития, укрепление здоровья, предупреждение хронических 

заболеваний и их обострения, привитие интереса к занятиям спортом, навыков 

здорового образа жизни. 

2. Расцвет - 23-35 лет. Задача - достижение максимальных функцио-

нальных возможностей организма и стабильности, предупреждение заболеваний. 

Здесь возможно применение разнообразных упражнений с учетом их 

общеукрепляющего и оздоровительного эффекта, достаточного объема и интен-

сивности, направленных на повышение надежности и сопротивляемости, развитие 

основных физических качеств. 

3. Постепенное снижение функциональных возможностей и уровня 

адаптации - 36-40 лет, наиболее быстро и отчетливо после 50-55 лет. Основная 

задача - продление периода стабильности и профилактика заболеваний. 

4. Период инволюции - после 55-60 лет. Задача - предупреждение или смяг-



Қазақ мемлекеттік қыздар педагогика институтының Хабаршысы  №4, 2006         187 

 

чение «возрастных» изменений и заболеваний, первичная и вторичная профилак-

тика, сохранение работоспособности, формирование активного долголетия. 

Соревнования - не самоцель, а средство подготовки. К соревнованиям 

следует допускать лишь после достижения занимающимся достаточного уровня 

подготовленности. При этом не ставится задача достижения максимальных 

результатов. Вместе с тем элементы соревнований в занятиях целесообразны для 

поддержания интереса и создания должного эмоционального фона. 

Регулярность, ибо «впрок» наш организм получает не так уж много. 

Оздоровительный эффект ощутим главным образом при регулярных занятиях. 

Наибольшее значение это имеет в период формирования организма. 

Постепенность. Нагрузка должна увеличиваться постепенно и регулиро-

ваться по самочувствию и данным врачебно-педагогических наблюдений о том, 

что увеличение нагрузки должно обеспечиваться в основном за счет объема и 

моторной плотности занятий и лишь при достаточной готовности (но в 

значительно меньшей степени) за счет интенсивности. 

Заинтересованность занимающихся и учет мотивации (укрепление 

здоровья, повышение физической подготовленности, отдых и переключение 

после работы или учебы, приблизиться к спорту, быть в коллективе и пр.). Без 

этого нередко интерес к занятиям снижается, а иногда участники вообще пе-

рестают посещать занятия. 

Переключения в видах нагрузок, условиях и обеспечение полноценного 

восстановления, создание наиболее благоприятных условий в местах занятий, 

проведение части из них на воздухе (особенно в хвойном лесу, на берегах 

водоемов и пр.). 

Здоровый образ жизни, соблюдение основных гигиенических требований, 

рациональное питание и пр. 

Эмоциональность - игры, игровая направленность в выполнении тяжелых и 

«скучных» упражнений, элементы соревнований. 

Индивидуальный подход с учетом не только здоровья и уровня подготовлен-

ности, но и личностных, характерологических особенностей, взаимоотношений с 

товарищами, тренером, поведения в коллективе. Не тренироваться во время 

обострения заболевания, повышения температуры, простудных явлений, плохого 

самочувствия. Возобновить занятия только с разрешения врача. 

Беседы о пользе занятий, здоровом образе жизни для повышения культур-

ного уровня занимающихся, привития интереса к занятиям, обучения само-

контролю и пр. 

Врачебно-педагогический контроль должен быть регулярным и квалифици-

рованным. 

Методика занятий, подбор упражнений, их сочетание, последовательность, 

объем и интенсивность нагрузок определяются педагогом с участием врача. С 

позиций медицины для обеспечения максимально оздоровительного эффекта 

можно рекомендовать лишь некоторые наиболее общие положения: 

- занятия от 2-3 до 3-5 раз в неделю (оптимально 2-3) продолжительностью 

от 20-30 до 45-60 мин., не считая самостоятельных утренних упражнений, ходьбы 

и пр. - до 12-14 часов в неделю; 

- не ранее 2-х часов после приема пищи и окончания трудовых или бытовых 

нагрузок; 

- моторная плотность - от 30-40% до 50-65% с постепенным сокращением 

пауз; 

- увеличение нагрузки в большей степени за счет продолжительности и 
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моторной плотности, чем интенсивности (кроме тренировочного режима); 

- постепенное введение новых упражнений; 

- увеличение вводной части до 20-25% для достаточной подготовки зани-

мающихся, во избежание неблагоприятных последствий; 

- наиболее эмоциональные, интенсивные, сложные и новые упражнения в 

середине занятий, специальные упражнения по устранению недостатков в конце 

основной части; 

- увеличение заключительной части упражнений на расслабление, дыхатель-

ные упражнения для снижения частоты сердечных сокращений и начала 

восстановления; 

- если проводится специальная тренировка в беге - перед этим следует 

проводить 5-20-минутный комплекс упражнений для всех мышечных групп и 

голеностопных суставов, а в заключение - несколько расслабляющих и 

дыхательных упражнений. 

Доступная частота сердечных сокращений (ЧСС) в минуту с учетом 

возраста:  

20-29 лет - 150-170; 

30-39 лет - 140-160; 

40-50 лет - 130-150; 

51-60 лет - 120-140; 

свыше 60 лет - 100-120. 

В основной части занятия, желательно не более двух пиков ЧСС. В конце 

занятия или после его окончания через 2-3 минуты ЧСС - не более 100-120 ударов 

в минуту, к 15-30-й минуте исходная частота либо ее превышение не более чем на 

30-40%. При ухудшении самочувствия, появлении признаков переутомления или 

заболевания прекратить тренировку до обследования и заключения врача. 

Для обеспечения максимально оздоровительного эффекта на основании 

подробного опроса, врачебно-педагогического контроля и тренированности для 

каждого занимающегося определяется соответственно его здоровью, под-

готовленности, возрасту определенный двигательный режим, а также, при не-

обходимости, его изменения. При этом следует учитывать, что главное – не 

определение конкретных, одинаковых для всех нагрузок, вида и дозировки 

упражнений, а привитие привычки к занятиям, чтобы они действительно стали 

частью образа жизни каждого человека, помочь ему выбрать вид занятий, 

который ему интереснее, приятнее, удобнее, лучше влияет на его самочувствие и 

настроение, т.е. максимально учитывать желания и возможности человека в 

пределах каждого двигательного режима. 
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РЕЗЮМЕ 

В статье, подготовленной на основе обобщения и анализа опыта работы 

авторов, отмечается повышение факторов риска высокой заболеваемости и 

ухудшения других медико-демографических показателей вследствие 

недостаточной двигательной и физической активности.  

 

ТҮЙІНДЕМЕ 

Авторлардың тҽжірибелері негізінде жазылған мақалада белсенді 

жаттығулардың жетіспеушілігі нҽтижесінде медициналық-демографиялық 

кҿрсеткіштердің тҿмендеуі жҽне сырқатқа ұшырау факторларының жоғарлауы 

қарастырылған. 

 

 

 

 

ДЕНЕ ТӘРБИЕСІНДЕГІ ҰЛТТЫҚ ЖҮЙЕНІҢ МАҢЫЗЫ 

 

Жұбандықова А. (Алматы қ., ҚазМемҚызПИ) 

 

Қазақстан Республикасының Президенті Н.Ҽ.Назарбаев 2030 бағдарла-

масында «Қазақстан азаматтарының денсаулығы, білімі мен ҽл ауқаты барлық 

қазақстандықтардың ҿмір сүру жағдайларын білім мен мүмкіндіктерін ұдайы 

жақсарту»- деп атап кҿрсетті. /1/. Сондай-ақ, дене тҽрбиесі мен спорттың 

маңызын арттыруда елімізде сауықтыру жұмыстарының түрлері мен ҽдістерін 

жетілдіру ұсынылған. Қазақтың ұлттық қимылды ойындарын  пайдалану арқылы 

баланың дене қимыл сапасын жҽне  қабілетін жан-жақты дамыту кҿзделген. 

Денешынықтыру балаларды үйлесімді дамытып жетілдіреді, денсаулығын 

сақтап  нығайтады. Дене мүсінінің сұлулығын қалыптастырып, қимыл-қозғалыс 

қабілеттерінің негізін салып, оларды белсенді болуға, елін қорғауға дайындайды. 

Балалармен жүргізілетін дене тҽрбиесі жұмыстарының алдына қоятын 

мақсаттары: 

- баланың денсаулығын нығайту, денесін шынықтыру; 

- жаттығулар мен  ойындар туралы жалпы түсінік алып, олармен шұғылдану 

үшін керекті гигиеналық талаптарды орындай білу; 

- қимыл-қозғалыс негіздерін орындау техникасының дұрыс негізін қалап, 

балалардың жалпы икемділігін арттыру; 

- қимыл сапаларын жетілдіріп, дене құрылысын дұрыс қалыптастыру; 

- денелерін дұрыс ұстап, жаттығуларды тез, үйлесімді, тиімді жасауға 

үйрету; 

- жаттығуларды ынталанып жасауға, спорт түрлеріне ҽуесқойлығын 

арттыру. 

Бұл мақсаттарға жетуге денешынықтыру сабақтары мен денені сауықтыру 

жұмыстары, ертеңгілік гимнастика, сергіту сҽттері, үзілісте жүргізілетін 

жаттығулар мен ойындар жүргізіледі. 

 Мектеп жасына дейінгі балалардың дене тҽрбиесінің ҽлеуметтік маңызы 

барған сайын  арта түсуде. Ҿйткені, соңғы жылдардағы зерттеу жұмыстарының 
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нҽтижелері, ҽсіресе, мектепке дейінгі кезеңде мақсатты түрде жүргізілетін 

педагогикалық шаралар нҽтижесінде балалардың шыдамдылық, тҿзімділік, жұмыс 

істеу қабілеті жҽне басқа да жеке тұлғаның жан-жақты жҽне гармониялық 

дамуына қажетті сапалары қалыптасатындығын айқындады. 

 Қоғамымыздағы болып жатқан түбегейлі жаңарулар тҽрбие  сферасына да 

ҽсерін тигізуде. Бұл ҿзгерістердің сапасы мен мазмұнының негізгі бағыттары 

мектеп жасына дейінгілердің дене тҽрбиесі жүйесін жетілдіру тенденцияларын 

талдау арқылы белгілі болуда. Мектеп жасына дейінгі балалардың дене тҽрбиесі 

жүйесінің жекелеген аспектілері, балалармен жүргізілетін педагогикалық 

жұмыстар, олардың ҿмірін ұйымдастырудың жаңа бағыттары бүгінгі күн 

тҽжірибесіне енгізілуде. Мектепке дейінгі тҽрбие мекемелеріндегі оқу-тҽрбие 

процесіндегі ҽкімшілік тарапынан болатын нұсқаулар азайтылып, тҽрбие 

барысындағы ағаттықтар жойылуда. 

Мектеп жасына дейінгі балалардың дене тҽрбиесі мазмұнында ҽлі де  болса 

шешімі анықталмаған мҽселелер баршылық, атап айтқанда дене тҽрбиесінің 

потенциалдық мүмкіндіктері ҽлі анықталған жоқ, мектеп жасына дейінгі балалар 

табиғатына ҽсер ететін дене тҽрбиесінің құралдарының механизмі, дене 

тҽрбиесінің басқа да ҿмірлік маңызды  құбылыстармен ҽсері, баланың жеке 

тұлғасының дене жҽне психикалық даму деңгейлеріндегі дене тҽрбиесінің ҽсер 

ету маңызы т.б. 

 Мектепке дейінгі білім беру жүйесінің бастапқы сатысы болумен қатар, 

баланың жеке тұлғасын қалыптастырудың негізі болып табылады. Баланың жан-

жақты үйлесімді дамуындағы оның нысанасы бала денсаулығын нығайту жҽне 

дене дамуын қамтамасыз ету. Мектепке дейінгі ұйымдарда дене тҽрбиесінің 

негізгі түрлері мыналар: оқу ҽрекеті, белсенді демалу кезеңі, балалардың дербес 

қимыл-қозғалыс ҽрекеті. 

Оқу ҽрекетінің негізгі түрі-дене тҽрбиесі сабағы. Сабақтың негізгі 

формаларының құрылымы міндеттерді шешуде нақты жүйелілікті талап етеді. 

Баланың жас ерекшелігіне сай ағзалары мен жүйке жүйесінің жұмыс қабілетін 

ескерудің маңызы зор. 

 Дене тҽрбиесін үйрету ҽдістемесі бірқатар ғылыми ҽдістер мен ҽдістемелік 

тҽсілдерге негізделеді. Кҿптеген зерттеушілердің пікірінше (А.И.Быкова, 

Т.И.Осокина т.б.), ҽдістердің ғылыми негізделуі дене жаттығулары сабағының 

тҽрбиелік жҽне сауықтыру тиімділігіне қол жеткізуге мүмкіндік береді /4/. 

Ҽдістемелік құралдарда кҿп жағдайда ұйымдастыру ҽдістері мен нақты талаптар 

ашып кҿрсетілмеген ҽдістемелік тҽсілдер айтылумен шектеледі, ал нақты 

ұйымдастыру ҽдістері мен оқыту мазмұны, сабақтың міндеттері мен сабақтағы 

жағдайларға тікелей байланысты, дене тҽрбиесі теориясы мен ҽдістемесінің 

жалпы талаптарымен, мектепке дейінгі дене тҽрбиесінде де лайықтап ескеріп 

отыру қажет. Сабақта нақты міндеттер қойылмаса оқыту ҽдістерін дұрыс таңдау 

мүмкін емес. Келесі талап, оқытудың  тҽрбиелік сипатының маңызын ашып 

кҿрстеу. Ҽрбір таңдалынған ҽдісте, оқыту тиімділігін қамтамасыз етіп қана 

қоймай, баланың танымдық белсенділігін тҽрбиелеу де ескерілуі қажет. Оқыту 

ҽдістері барлық дене жаттығулары үшін бірдей болып келеді. Ҽдістер оқу 

материалының ішкі мазмұнымен үндес болуы керек. Сонымен қатар, баланың 

жеке дара жҽне топпен даярлығын  ескеру қажет.  

 Кез-келген ҽдіс жеке дара жҽне негізгі бола алмайды. Сондықтан ҽдістерді 

қолдануда сауықтыру, оқыту жҽне тҽрбиелеу талаптары үйлесімді жүргізіліп 

отырылуы қажет. 
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 Соңғы жылдары жүргізілген психологиялық-педагогтік зерттеулер білім 

беру жүйесінің балалар мен жас ҿспірімдердің қоғам сұранысына лайық деңгейін 

қамтамасыз ете алмай отырғандығын кҿрсетті. Сондықтан  балалардың 

интелектуалды, адамгершілік тұрғыда жҽне дене дамуын қамтамасыз ету, 

халықтық құндылықтар негізінде жетілдіру, қазіргі білім беру жүйесі алдында 

тұрған ауқымды істердің бірі. Бұл мҽселенің нҽтижелі жүзеге асуы дене тҽрбиесі 

мамандары мен тҽрбие мекемесі қызметкерлерінің білім сапасынан жҽне оны дене 

тҽрбиесі процесінде пайдалана білуі іскерлігі мен дағдыларынан талап  етіледі. 

 Жас ұрпақты жалаң қимыл-қозғалыс ҽрекеттеріне баулу жеткіліксіз, 

оларды ұлттық игіліктер мен адамзат мҽдени мұрасының сабақтастығын сақтай 

отырып оқыту, ҽрбір баланы жеке тұлға ретінде қарап, оның жан-жақты дамуына 

мүмкіндік жасау уақыт талабы болып отыр. 

 Ҽлеуметтік жҽне экономикалық рухани сұраныстарға орай, егемен 

еліміздің ҿміршең талаптары негізінде балаларды ҿз ұлтының рухани 

мұраларымен таныстыру, ұлттық мҽдениет пен салт-дҽстүрді жаңартып отыру 

дене тҽрбиесі міндеттерінде де ескерілуі қажет. Дене тҽрбиесі мазмұны мен 

ҽдістемесінде ұлттық ойындар, спорт элементі бар түрлі сайыстар, ермек 

ойындары кҿрініс алуы тиіс. 

Ұлттық білім беру жүйесі мемлекет пен қоғамның нақты бір ауқымды 

ҽлеуметтік тапсырысын орындай отырып, тҽрбие жҽне оқыту мақсаттарын 

айқындап алуы тиіс. Бұл мҽселе осы уақытқа дейін ұлттық  білім беру жүйесінде 

қажетті деңгейде ескерілмей келеді. 

Платонның «Ұл тҽрбиелей отырып жер иесін тҽрбиелейміз, қыз тҽрбиелей 

отырып ұлтты тҽрбиелейміз» дегендей ұл деген сҿзіне лайықты біздің халқымыз 

жас ұрпақты ең жас кезінен дене күшімен рухани күштері сай жетіліп, шындалып 

ҿсетіндей етіп тҽрбиелеу ісін қамтамасыз етуді тҽрбие саласының аса маңызды 

міндеттерінің бірі деп санайды.  

Жүсіп Баласұғынның «Болса тҽртіп бала ҿседі сомдалып, қатаң ұста бос 

жүрмесін сандалып» - деген сҿзінен баланы есі кіріп, тілі шыға бастағаннан-ақ 

шектен тыс еркелетпей, байсалды, ұстамды етіп тҽрбиелеу керектігі жҿнінде  

айтылған. Ҿйткені, атамыз қазақтың «Адам ұрпағымен мың жасайды» деген 

мҽтелдерінен, ұрпақ тҽрбиесі қай қоғамның болмасын кҿкейтесті мҽселесі болып 

келе жатқанын білуге болады. 

 Қазіргі уақытта мұндай жан-жақты үйлесімді дамыған адамзат 

тҽрбиелеудің негізі - мектепке дейінгі ұйымдарда дене тҽрбиесі сабақтарын 

жақсартудан жҽне оның маңызын халықтық тҽрбиемен ұштастырудан қаланады. 

Халықтық тҽрбие, ол ұлттың ұлт болып қалыптасуы мен бірге ҿсіп ҿркендеп келе 

жатқан тарихи кҿне процестерге жатады. Ондай тҽрбие жүйесі қай уақытта 

болмасын халықтық педагогика ұлттар мен ұлыстардың бірнеше ғасырға 

созылған ұрпақ тҽрбиесіндегі ұлттық салт-дҽстүрмен мҽдени ойлау процесінің 

озық үлгісінің жиынтығы. 

Қанша заман ҿтсе де, сары алтындай жарқырап, тот баспайтын халықтың 

педагогикалық тағылымы мен салт-дҽстүрін тҽлім-тҽрбие жұмыстарының түп 

қазығына айналдыру ендігі жерде біздің негізгі мақсатымыз. Сонымен бірге жас 

ұрпақтың дене тҽрбиесінің уақыт мҿлшерін кҿбейтіп Республикамыздың ұлттық 

жҽне тұрғылықты жер жағдай ерекшеліктерін ескере отырып, қозғалыстың 

тҽртібін сол бағытқа баруға  кең жол ашу арқылы болашақ ҿркениетті қоғамның 

ерікті, ҿз бас бостандығын қорғай алатын бүкіл адамзат құндылығын бағалайтын, 

күші ақылына, ақылы күшіне сай ұрпақ тҽрбиелеу керек.  Озық та ҿнегелі рухани 
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дҽстүрді жалғастыру арқылы ұрпақтар сабақтастығының тарихи процесі жүріп 

отыруы тиіс. 

 Ұлттық спорт түрлері мен халық ойындарындағы ҿміршең идеялар мен 

ҿнегелі дҽстүрлерді дене тҽрбиесінде пайдаланудың тҽрбиелік маңызы  зор. /2-3/ 

 Қазақ халқының сан ғасырлық тарихында  жас ұрпақты адамгершілікке, 

еңбек сүйгіштікке тҽрбиелеумен қатар, жалпы дене дайындығы мықты, рухы биік, 

халқын, Отанын сүйетін етіп ҿсуіне аса жоғары мҽн берген. Сонымен қатар дене 

сапаларын дамытып жетілуіне дҽстүрлі ұлттық ойындардың маңызы зор болған. 

Ұлттық ойындардың жас ҿспірімдерді тҽрбиелеуде тигізетін пайдасын 

халық ертеден-ақ білген. Ойын жас ҿспірімдердің жүгіріп, күш сынасып 

ойнайтын ойыны болғандықтан, ҿкпенің жұмыс қабілеттілігін арттырып, дененің 

барлық мүшесін шынықтырып жас ағзаның дұрыс қалыптасуын, сұлу мүсінді, 

сымбатты тұлға болып ҿсуін реттейді. Жас ҿспірімдердің тұлғасы мықты, денесі 

шымыр, қимылы ширақ, ҽрі епті болу үшін ұлттық ойындар арқылы түрлі-түрлі 

дене шынықтыру ҽдістерін қалыптастырған.  
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ТҮЙІНДЕМЕ 

Мақалада дене тҽрбиесінің жас ұрпақты тҽрбиелеудегі ролі мен оны 

ұлттық негізде жүргізу мҽселесі жҽне ұлттық спорт түрлері мен халық 

ойындарындағы ҿміршең идеялар мен ҿнегелі дҽстүрлерді дене тҽрбиесінде 

пайдаланудың тҽрбиелік маңызы қарастырылған. 

 

РЕЗЮМЕ 

В статье рассматриваются вопросы физического воспитания молодого 

поколения, а также необходимость внесения элементов этнопедагогики и 

применение национальных видов спорта и традиционных народных игр на уроках 

физической культуры.  

 


